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Bevezetés

Jelen munka targya a kényvtar-pedagogia tertldtgowjainak, modszereinek feltarasa és
figyelemfelhivas a kidolgozasra varo terlletekrekdhyvtar-pedagogia jelenleg egy olyan
kialakuloban 1€ tudomanyterillet, melyet sokan és sokféleképpeifiveinek. Ez
onmagaban még nem okozna nehézségeket, hiszenszirBs&gre utal, viszont ennek
okait megvizsgalva mar nem lehetink ilyen uflidak. A sokféleség oka jelenleg
elsssorban az, hogy a tertiletnek még nincsen kimukaéitasokkal igazolt, letisztazott,
0sszefoglalt modszertana, leirdsa (ezt most sejnkfdgdni megadni), igy a gyakorlat
személyfligg, egyéni probalkozasokon, kisérleteken alapul. Agy i6sszegiit
tapasztalatokbol viszont nagyon sok olvashaté akislomban (ekésorban
folyoiratokban és megyei kiadvanyokban). Ezékisok o6tlet merithét A Nemzeti
alaptanterv kapcsan “kozpontilag” is sokféle segédanyag készilelyek mind a
gyakorlati munkat hivatottak segitenigelozditani, sok helyen elinditani, ami fellendilést
adott a targyalt tudomanyteruletnek.

A megléw szakirodalom és annak tovabbgondolasa alapjaralpuéba konyvtar-
pedagogiat altalaban meghatarozni (amennyiben leetséges). Ennek kdvetkeztében
Ohatatlanul a mai iskolai és konyvtari gyakorlajelemz felfogast kovetjik, de
igyekszlnk utalni a tertilet modernebb értelmezdmtsegeire is.

Nem cél a gyakorlat jelenlegi helyzetének feltardsszegzése, sem a konyvtar-
pedagogia létjogosultsaganak vagy az olvasas fedg@mak bizonyitasa.

A konyvtar-pedagdégia fogalmanak meghatérozéaséa pontositani kell, hogy mit
ertink konyvtaron és az ide szorosabban kapcsokiohyvtartipusokon.Konyvtaon
tomoren oOsszefoglalva a kdnyveket és minden egpélnrdentumtipust (a tavoli elékes
dokumentumokat is ideértve) @6, megadott szempontok szerint feltard, rendszerez
megirz6 és niivelddési, oktatasi, kutatasi, gyakorlati tdjékozodasisedrakozasi célra
rendelkezésre bocsaté kulturdlis intézményt értirfkontos eleme ennek a
meghatarozasnak, hogy bar konyvek taranak nevezzidz intézmenyt, azdchaladtaval
mar nem csupan kényvek tartoznakijggmeényébe. A konyvtarakon belll 6tféle tipust
kiloénboztetiink meg funkcidjuk szerint a nemzetiydarat, a kozrivelodési konyvtarat
(melynek egy tipusa a gyermekkonyvtar), a szakktimgt, a fel§oktatasi konyvtarat és
az iskolai kbnyvtarat.

Az iskolai kbnyvtarat mar sokan sokféleképpen défiak a szakirodalomban. Itt

most Dan Krisztina egyik definiciéjat vesszik alapdz iskolai konyvtaraz oktatési-



nevelési intézmény tanitasi-tanuldsi médiataraatékt helyszine és kommunikécios

centruma. Gfjteménye széleskden tartalmazza azokat az informéacidhordozokat,
informaciokat, amelyeket az iskola oktato-névedveékenysége hasznosit, befogadva és
felhasznalva a kulonbéz6gzitési, tarolasi és kefetechnikakat. SzakszZen elhelyezett

és feltart gyjteményére és a konyvtari halézaton eléhftrrasokra épidl szolgalta-

tasaival az iskola tevékenységét atfogé forraskikgmt mitkodik.”

Tehét azon tul, hogy
az iskolai konyvtar valamely nevelési-oktatasi mmény része, dyjteményében
hangsulyosabb szerepet kapnak a taneszkdzok, rmkémyvtartipus esetében.

A fenti iskolai kényvtar definici6 azokat az isméket tartalmazza, melyek a
konyvtartipus sajatossagat adjak, de ezek gyaleanvagy minimalisan valésulnak meg a
gyakorlatban. Talan ezzel a ténnyel is magyarazhhtgy egyéb a modernséget,
felszereltséget hangsulyozo kifejezések is eltaledrre a konyvtartipusra. llyen példaul
a tanulasi forraskdzpontmelynek lényege, hogy az iskolai kényvtarat kiegésem-
hagyomanyos dokumentumtipusokkal és emellett Gjuch@ntumok elallitasahoz is
biztositja a feltételeket. Az USA-ban, ahol kisedblhagyomanyos dokumentumtipusok
multja, hamarabb el tudott terjedni ez a tipus. Kegqa ebfordul még ma is, hogy az
audiovizualis és elektronikus dokumentumokat anlakkonyvtaron kivil taroljak, pedig
a konyvtar egységes feltar6 rendszere a dokumemktundbb oldali, hatékony
felhasznalasat teszi leldg€. A tanulasi forraskézpont elnevezés nem egységes
Magyarorszagon, sem kulféldon. A megnevezeés ditg,fhogy az adott intézményegység
mely szolgaltatdsokat, szempontokat tartja hangsalybnak, igy egyszdab iskolai
konyvtarként megnevezni, hiszen gyakorlatilag eneklern szolgaltatasokkal kiegészitett
konyvtarak, és nem céls#eegy-egy Uj informaciéhordoz6 vagy szolgaltatas jeleg
nésével az intézmény nevét is megvaltoztatni, hisae fogalomzavarhoz vezetHet.
Dr. Celler Zsuzsanna meghatarozasa szerint a w&nfddaskozpont “olyan komplex
egység, amelyet a tanitds és a tanulas folyamat@fismegitése céljabdél kdénnyen
hozzéaférhdt, az igényeknek megfeteiminésédi és mennyiséginforméaciohordozok, az

ezekhez szikséges eszkozok és szolgéaltatasok eeadstkot, €és amely a pedagodgiai

! Dan Krisztina: Az iskolai kényvtar modellje = GallZsuzsanna (Szerk.): Az iskolai kényvtar, Kénywsa
tanarok kézikdnyve, Bp., OPKM, 1998., 36. p.

2 Celler Zsuzsanna: A tanulasi forraskdzpontakauése, feladatai, felszerelése, Szakirodalmi Gsglzao,
Veszprém, OOK, 1983., 14-19. p.



folyamattal szemben tamasztott 8ejp kdvetelményeknek megfetedn rugalmasan képes
Ujraszervezni tevékenységét.”

A konyvtar-pedagogia targyalasa kapcsan érdemes na&finialni a
gyermekkonyvtat is, melyet a kovetkékeéppen értelmezink: “a 14-15 évesnél fiatalabb
konyvtarhasznaldk specialis konyvtari ellatasavadldlkozd, az iskolai kdnyvtarakkal
meghatarozott munkamegosztasban egyiktds intézmény. A kozrivel6dési kdnyv-
tarak szervezetében onall6 gyermekkonyvtarként \aggnyvtar éptletében elktlonitett
egységként rikodnek.”

A konyv- és konyvtarhasznalatra nevelgsobbet nyuljt a fefldés kdvetkeztében,
mint amennyit az elnevezés mond, hiszen angolstggieten mar az 1980-as éwakt
inkdbb nevezhétaz informacios kultira oktatasanak ez a terll&bmyvtari dokumen-
tumok tipusainak dviiléséveP A hosszabb konyv- és konyvtarhasznélatra nevedémzé
Gjabb informacidszerzésre nevelés kifejezés hebyetrakirodalom és jelen dolgozat is a
konyvtarhasznélatra nevelés megnevezést haszndja éogalomra. A dokumentumhasz-
nalatra nevelés kifejezés pedig nem hasznalatdsazmzkban az esetekben, mikor a fent
emlitett dsszetett kifejezést elemeire bontva halgggzuk, hogy nemcsak kényvékvan

sz0.

3 Celler Zsuzsanna: A tanulasi forraskézpontdkaudése, feladatai, felszerelése, Szakirodalmi degledd,
Veszprém, OOK, 1983., 19. p.

4 Dan Krisztina: Gyermekkonyvtar = Béathory ZoltarFalus Ivan (Bszerk.): Pedagdgiai lexikon 1., Bp.,
1997., 602.p.

® Dan Krisztina: Iskolai kényvtarak kiilféldon = Dérisztina — Téth Gyula: Kényvtar az iskolaban, Haza
€s nemzetkozi attekintés, Bp., FPI, 1995., 144-p48.



1. A konyvtar-pedagdgia és kapcsolddasai

A konyvtar-pedagogia, mint 6nallé interdiszciplilsatertlet Magyarorszagon az 1970-es
evek elején jelent meg a szakirodalomban. Kezdetbedy az olvasaspedagogia
kifejezéssel illették, majd sokaig egyltt élt a kétegnevezés, mara viszont az
olvasaspedagdgian ésorban az olvasastanitassal kapcsolatos tudoméateyerértjiile
melynek természetsddeg szoros kapcsolata van a konyvtar-pedagégiaviald naz
olvasas gyakoroltatasa és az olvaséva nevelégténtil

Zsolnai Jozsef az 1970-es években publikélt, a wW@mpedagogidval, mint
tudomanyterilettel foglalkozé irasaban hatféle tedges jelentését adja a fogalomnak. A
kifejezés szerinte jelentheti:

= “A konyvtarosoknak a konyvtarakban folytatand6 gyd&ti pedagogiai tevé-
kenységeét;

= akonyvtarvezék és konyvtarosok (beleértve azokat is, akik neraleasoszol-
galatban dolgoznak) pedagdgiai célkiéseknek alarendelt szemléletmaodjat
munkajuk tervezése, szervezése, éliz@se soran;

= fel6lelheti a nem konyvtari kultirakozvéiiknek a konyvtarakra orientalé szemilé-
letmodjat és tevékenységét;

= tovabba a fentieket vizsgald kutatas teruletéekslhtkoret;

= jeldlhet egy még ezutan kibontakozé hatartudomanyt;

= végul — egy késbb, a kbnyvtarosképzésben oktatando6 — tantargystetsajati-
tando tevékenység- és ismeretrendsZert.”

Eblsl a felsorolasbdl hianyzik az a terilet, ami ma eghlangsulyosabb, a
konyvtarhasznalat iskolai tanitasa. Bar a harmpditban az iskola tevékenysége is benne
van, de inkdbb az orientalé szerep a hangsulyowiaktatasival szemben. Ez a példa is
mutatja, hogy az 1970-es években a konyvtar-pedagfopgalom megjelenésekor a
szakirodalomban alsorban a koziivelédési konyvtarakkal kapcsolatban, inkabb
népniivelési megkdzelitésben volt hasznalatos.

A pedagodgianak minden mas tudomanyteriilettel vagrcdaata, hiszen minden
tanulasi témava tehetA kdnyvtartudomannyal valé kapcsolata viszonsletbkoldalubb,
hiszen nem csak kdnyvtarhasznélova nevéllés konyvtarhasznalati ismeretek tanitasarol
van sz0, hanem a konyvtar-pedagogiai modszerekasdmain vald alkalmazasarol, azok
szemelyisegfejlesét és tanulast segit hatasainak felhasznalasarél. A konyvtar-

pedagogiardl ugyanugy mint a pedagogiardl elmonighaigy szinte minden tudomannyal

® A legtjabb pedagdgiai lexikon is igy definialja. Jasz6 Anna: Olvasaspedagdgia = Bathory ZoltaalusF
Ivan (Fdszerk.): Pedagdgiai lexikon lll., Bp., 1997., 58. p



és tudomanyterilettel van kapcsolata. Adédik ezoblb jellegzetességh hogy a
tudomanyok vitainak, eredményeinek egy része pablidokumentumokban férhet
hozza, szakirodalmi rendszerrel és kézikonyveklaidelkezik. igy minden tanulasi
témava tett teriletnek lehetnek kdonyvtar-pedagamghai. Et6l szorosabban értelmezve a
tudomanyokkal valo kapcsolatat is sokféle diszoglitaldlunk, mely kdzvetlenil segiti a
konyvtar-pedagogiai tevékenységet vagy amelyet aywar-pedagogia segit vagy
bizonyos esetekben mindk&ttennéllhat. Ugrin Gaborné egy irasaban kisérlattt a
targyalt terllet és kapcsolatainak egy8zdelvazolasara. A szerinte szoOba jdhet

tertileteksl abrat is kozolt ravében®

Ebben az abrdban még mas teriletek is elhely@zhanint példaul az
olvasasszocioldgia, konyvtartudomany, ovodapedagomint kapcsolodo terilet és az
olvasdva nevelés, mint beletartozé részterulet.

Zsolnai Jozsef az 1990-es években készitett pedagégdszerében is szerepeltet
a konyvtar-pedagodgia targykorébe tartozd diszchpldn, ismeretkoroket. (Ezeket
Kigytjtve Isd. 2. abra. Azon cimszavak értelmezése, ekelysolnai felosztasaban
nincsenek meghatarozva eltérhetnek dibem szandékolt jelentés) A felosztas
megértéséhez hozzasegit, ha figyelembe vessziaapt,Zsolnai killonbséget tesz tébbek

kozt a “pedagodgiai valami” és a “valaminek a pedp@d” kozott. A pedagdgiai valami

1. 4braUgrin Gaborné/azlata a konyvtar-pedagogiarol

’ Zsolnai Jozsef: A kényvtarpedagogia kérvonalaiényvtari Figye, 1972/1., 100-101. p.
8 Ugrin Gaborné: Kényvtarpedagégia = Iskolakult@@Q0/4., 61. p.



funkcidja a pedagogia vilaganak minél pontosabls@®ldalibb leirdsa, a valaminek a
pedagdgiaja pedig a valamit teszi tanulési ténjava.

A pedagogiai kulturologiagmint egyik pedagodgiai alaptan) feladata a pedizgyog
keretek kozotti kultUraelsajatitas leirasa, elemzész a tertlet az alaptanok kozé
sorolhatd, hiszen a kultira és az értékekdiges tanulasi témak és alapozd funkcidt
téltenek be a tanitas- és tanulas folyamatat, tenaiméletet és a taneszkdzelméletet
tekintve. Alapozé jellege a konyvtar-pedagogia legn hangsulyosabb, hiszen a
kultdraelsajatitas egy specidlis terUletével fdaglalk, igy ebs mivelédés- és
olvasasszociol6giai megalapozottsagot igényel. Aykkiadas-, multimédia- és sajtotan
pedagogiai szempontl vizsgalata pedig (amennyibtakkiinak, megéisddnek) a
konyvtar-pedagogiai tapasztalatok segitségévebdiegt, modszeres kutatasai pedig a
konyvtar-pedagogiai tevékenységre hathat majdsz§ieg.

A konyvtarak célja nem azonos a konyvtar-pedagogigval. A konyvtarak csak
elvileg nyujtiak minden allampolgarnak ugyanaztgyakorlatban ezt befolydsolja az
allampolgarok azon tudasa, melynek fejlesztése maywar-pedagogia feladatkoéréebe
tartozik. llyen tudasbeli kilonbség lehet példaul lrogy az egyén ismeri-e a kényvtarak
szolgéltatasait (Tudja-e, mit varhat/kaphat egyykidrtol?), vagy tud-e az igényeinek
megfeleb informaciéhordozot valasztani és annak tartalnettddja-e dolgozni. igy a
konyvtar-pedagogia egyik altalanos célja, hogyivetbdesi esélyek demokratizalasaban
részt vegyen (természetesen itt a konyvtarak nyajtonivelodési lehaeiségekre
gondolunk). igy a pedagdgiai tevékenységhez isnmirnkell az olvasok tarsadalmi
helyzetét, nMvelédési viszonyait. Ebben segiti a kdnyvtarosokat,agédusokat és a
folyamatban részt vév mas kozvetiiket a mivelédésszociologia €s az olvasas-
szociologiat’ melyek eredményeinek pedagdgiai szempont( értélseezzilkséges.

Itt térink ki arra, hogy nem indokolt egy elmélefelosztasban a
dokumentumtipusok ily mértékszétvalasztasa (kulondsen ade@s kezdeti stadiumaban
nem), még akkor sem, ha haszndlatukbsen kulénbo& is, hiszen az egyes
dokumentumtipusok és elterjedtséguk a korral védioA pedagodgiai gyakorlat és a
konyvtar-pedagogiai célok inkabb atfogo, 6sszeh#@soalemzéseket tesznek indokoltta.

A (kdnyvtari) dokumentumok funkciéja viszont valatlanul az informéciokodzvetités

° A leirasi killonbségelit bévebben: Zsolnai Jozsef: A pedagdgia Uj rendszenszzvakban, Bp., Nemzeti
Tankodnyvkiado, 1996., 39-42. p.

1 Tanczos Gabor: A kézimelsdési kényvtar pedagdgiai funkciéi — nevelésszogjmibmegkozelitésben =
Pedagogiai Szemle, 1971/2., 120. p.



(informéacidéhordozas) marad még akkor is, ha bizernypusok kdnnyebben, tobb esetleg
strukturaltabb informaciot képesek nyujtani. Pedggjomegkozelitésben mindegyikkel az
a célunk, hogy megtanitsuk adekvat hasznalatati¢gseballitasat). A megkulonboztetés
esetleg a felhasznalé szamara nem rogzitett, hangérzott msoroknal lehet indokolt.

Zsolnai az alapozoé interdiszciplinaris pedagoégiéktikkilonbséget tesz az adott
tudomany megitélése szerint. Az elfogadott tudorokkkgl hataros tertletként emliti a
pedagogiai informaciotan melyet a konyvtartan a dokumentalisztika, a gaalositas és
a szamitdégépes halozatok, rendszerek integracittjakataroz meg. Az informatika
pedagogiai vonatkozasainak vizsgalatat az inforémébbanas miatt tartja fontosnak,
hiszen kiemelt pedagogiai feladat azéta az inforésatechnoldgidkra valo felkészités. A
pedagogiai informaciotan lenyegeként a fogyaszuastogepes informaciéfeldolgozasi
tudasanak kialakitasat tartja, mely meghatarozas ae teret a nem szamitdogepes
informéacids rendszereknek és informécioforrasoknék, az €z6 és a kovetkdy
jellemzknek is csak egy szeletét adja. A pedagdgiai infmittan feladatai k6zé sorolja
viszont a bibliolégia és az informatika pedagogiaja iskolai realizalasahoz sziikséges
feltételek kimunkalasat.

Az alapozé interdiszciplinaris pedagégiak masikpestja a tudomanyos-inészi
jellegi teriletekkel valé kapcsolodas. Ezek kdzé soroljpedagdgiai literatiré és a
pedagogiai médiatant. Ezeket mi sem tekintjik ayktim-pedagogia résztertleteinek, de
kapcsoldédasuk sziksegszeA pedagodgiai literatura alatt azt az ismeretkéti, mely
tobbek kozott az irodalom neve{mintanyujtd) hatdsainak feltarasaval foglalko#lzt ki
kell még egésziteni azzal, hogy nemcsak a szakowddanem a szépirodalom is gyakran
betdlt ismeretkozvetit szerepet is. llyen célu felhasznalas a torténakegiények és
tleirasok kapcsan a legelterjedtebb jelenlegitéktagyakorlatunkban. igy az allomany
egyes niveinek ismerete (katartikus hatasukra és inforntadiéimukra vonatkozoan
egyarant), a szépirodalom tartalmi feltardsa a &timypedagodgiai (mind nevelési, mind
oktatasi) célzatu felhasznaldséat és annak hatéagaysamogatja. pedagogiai médiatan
azaltal, hogy feltarja a tomegkommunikacié befobjasi technikait (és iskolai adaptacios
lehetségeit is) megalapozza azt a tevékenyseget, malyeédagogusok felkészitik a
tanulokat az informaciok kritikus fogadaséara ésidjozasara. llyen modszer lehet az (j
informacidhordozok (pl.: vided) &hllitasa az iskolai konyvtarban. Az informacioktikus
es szelektiv kezelésére felkészités viszont nemsxtiiatd szét dokumentumtipusonként,

hiszen az adekvat forras kivalasztasahoz ismerhidgzeegyes dokumentumtipusok és
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miifajok informaciés értékét és a szerepiket az indbdaas rendszerében, melyhez
0sszehasonlitdsokra van sziikség.

A pedagogiai konyvtartan mely témankhoz a legszorosabban kapcsolédik, a
problémaérzékenyitpedagogiak kozt helyezi el, melyek szerepe a pmglagproblémak
megoldasanak segitése. Az ebbe a csoportba tattmmimanyokat azzal is jellemzi
Zsolnai, hogy a pedagdgiatdl tavol allo terlletaiellyel a kdonyvtartudomany esetében
nem tudunk egyetérteni, hiszen a konyvtar az iskiglaulasi forraskozpontja. A
konyvtartan (bibliologia) pedagodgiai szempontbdlikietett tertletének a tajékoztato- és
olvasészolgalatot (melyek pedagogiaval vald kozoalmbhzat nevezi konyvtar-
pedagogianak), az osztalyozastant és a bibliografitia. “A pedagdgiai biblioldgia targya
az iskolanak mint tanulasi forraskdzpontnak az rélehivasa, benne a konyvtari
dokumentumok, dokumentumtipusok cimleirasi és bartasi kérdései, tovabba az iskola
keretei kozott a kdnyv-, a sajté- és a konyvtarhaka tanulasi kérdéseinek megalapozasa,
beleértve a kataloguskészités és katalégushaszwalamint a bibliografiakészités és
bibliografiahasznélat témait i$”’Ebben a meghatarozasban Zsolnai J6zsef indokuldtla
lesZikiti a kdnyvtartan pedagodgiai feladatait, terlliedei iskolai konyvtarra, pedig korabbi
munkasséaga soran mar elemezte az olvasoszolgalaikélodesi konyvtéri lehéiségeit,
ezen kivul pedig a konyvtarral kapcsolatban csalagyomanyos dokumentumtipusokkal
szamol. Mint az 1. abran is latszik a pedagogikliddbgia altal megalapozandé stratégiai
jellegi ismeretkorok kozil csak néegy részterletet emeEkldl ketté dokumentumtipus,
melyek helyett idtallébb kifejezés lenne a dokumentumok hasznalatgpelagogidja
(melyet itt mi a szbéhasznalat hagyomanyanak mddfsie csak kdnyvhasznélatnak
nevezink a konyvtar kifejezés hasznalatanak aregbog). A masik két kifejezés
szétvalasztasa pedig szintén nem indokolt, mint lkemthbban az iskolai kényvtar
meghatarozasanal mar kifejtettiik. Pozitiv viszdmdgy ez a felosztasi rendszer azt is
kiemeli, hogy a konyvtar-pedagdgia stratégiai glleeriletei alapozoak a tanitastant, a
tanuldstant és az egyes tantargypedagogiakatvekist

1 7solnai J6zsef: A pedagdgia Uj rendszere cimszmmkBp., Nemzeti Tankdnyvkiadd, 1996., 154. p.
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2. dbraZsolnai J6zsef pedagdgiai rendszertanabdl a konrpedagogiaval kapcsolatos részek:

IV. Alapozé pedagdgiak, ill. pedagdgiai alaptandk g.
3. Axiologiai és kulturolégiai alapozést jeléredagogiak ill. alaptanok 77. p.
3.2. Pedagogiai kulturolégia (pedagoégiai kultGratad p.

pedagodgiai kdnyvkiadastan
pedagogiai multimédiatan
pedagogiai tivelddésszocioldgia
pedagogiai riivelédéstan
pedagdgiai olvasasszociologia
pedagdgiai sajtétan

V. Hataros szemléletmddok révén szebidéz alapozé szerdpinterdiszciplinaris pedagogiak 105. p.
8. Tudomanyos jelldginterdiszciplinaris pedagdgiak 107. p.
Pedagdgiai informaciétan 117. p.
9. Tudomanyos-fivészi jelled interdiszciplinaris pedagégiak 144. p.
9.3. Pedagdgiai literatira 146. p.
9.4. Pedagdgiai médiatan 147. p.
sajtopedagdgia
radiopedagogia életkorpedagdgiai szempontbal
televizio-pedagoégia
10. Problémaérzékengit heurisztikus, heterondm szemléletmodok koévetkexté szerveis
pedagogiak 152. p.
10.1. Pedagdgiai biblioldgia 153. p.
kdnyvtar-pedagogia (tdjékoztatd- és olvasdszolgidagogiai vonatkozasai)

megalapozza:
iskolai forraskézpont tanitastant
kényvhasznalat tanulastant
kényvtarhasznalat tantargypedagdgiat
sajtbhasznélat

pedagogiajat

VI. Fokalis szerep (fékuszban 1é¢) pedagdgidk 164. p.
2. Szemléletmddok (metszetek) alapjan szém@pedagogiak 173. p.
2.2. Kulturolégiai pedagoégiak 182. p.
anyagi kultira pedagogiaja
informatika pedagdgiaja
szocidlis kultdra pedagoégiaja
sajtbhasznélat pedagoégiaja
szellemi kulttra és lelkiség pedagdgiaja
kényvhasznalat pedagdgiaja
kényvtarhasznalat pedagoégiaja
tradicionalis kultira pedagdgiaja
mesepedagogia
autonom kultdra pedagogiaja
mozgokeép (film és vided) pedagdgiaja
tudomanypedagdgia (189. p.)
heteroném kultlra pedagégiaja
szbrakozas pedagdgiaja
intézményes kultira pedagogiaja
kényvtar-pedagoégia
kdézmivel6dés pedagogiaja
2.10. Kommunikacios pedagogiak 208. p.
tomegkommunikéacié pedagdgiaja
radidézas pedagogija
televizidzas pedagogiaja
sajté pedagodgiaja
sajtoniifajok alkotaspedagoégiaja
sajtoolvasas, sajtéfeldolgozas pedagogiaja
sajtdszerkesztés pedagogidja
bibliol6gia pedagogiaja
kényvhasznalat pedagogiaja
kényvtarhasznalat pedagoégiaja
3. Szerveé&dési moédok mentén létesippedagdgiak 214. p.
3.4. Integraciés pedagogiak 222. p.
3.4.2. Tantargypedagégia 224. p.
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Zsolnai szerint a pedagoégiai tudasikiidéséhez hattértuddsra van szikség a
szakemberek képességeiben, iadj@giben, melyet a fokalis szefepedagdgiak adhatnak
meg. A fokalis pedagogidk kozul a szemléletmddoktsmetei alapjan |étrejott
ismeretkdrok kapcsolodnak kdzvetlenll a kényvtatgmsgidahoz, mert ezek kozé sorolja a
kulturolégiai pedagogiakat (melyeket harom szemipdinis feloszt Isd 3. bt és a
kommunikécidés pedagogiakat. A felosztasnak ebbenréazében is fdiné a

dokumentumtipusonkénti eltébesorolas és bizonyos dokumentumtipusok hianya.

A konyvtar-pedagdgia meghatarozasa Helena Radlitiskér definiciéjaban: “A
konyvtar-pedagogia az a tudomany, amely a konyvidvebhatasok alapjaival és

médjaival foglalkozik.*

Ugrin Gaborné meghatarozasaban: “A személyiségliesinek a
konyvtari tevekenység soran felmeérilagy az egyébként megl&vsajatos pedagodgiai
(nevelési és oktatasi) kérdésekkel foglalkozé aflealott jelleg tudomany.**

Ez utdbb két meghatarozas altalanosan megfogalmaigyt nem elegerd a

4. dbra A kultdra rendszere Zsolnai szerint

konyvtar-pedagogia fogalmanak tisztazasara. Barlndsotudomanyfelosztasaban a

3. dbra A kultlra rendszere Zsolnai felosztasaban

konyvar-pedagodgia a kovetkemeghatarozastol skebb értelmezésben szerepel, mégis itt
indokoltnak tartjuk a fogalom Kkiterjesztését azolkraertletekre is, ahol kapcsolodasi

pontok johetnek létre a kbnyvtartudomany és a pegiagkozt pedagogiai

12 7s0lnai J6zsef: A pedagdgia Uj rendszere cimstmakBp., Nemzeti Tankdnyvkiad, 1996., 183. p.
13idézi: Voros Klara: A konyvtar-pedagdgia szakmdmttma = Kényv és Nevelés, 2001/4., 59. p.
4 Ugrin Gaborné: Kényvtarpedagdgia = Iskolakult®@00/4., 61. p.
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megkozelitésben. (Ezaldl talan csak egy kivétel , vamelyet konyvtartudomanyi
megkozelitésnek nevezhetlink, nevezetesen az eetferiely a pedagogia tartalmi
feltarasat, osztalyozasat érinti.) Tesszik ezttazéert egyrészt elvalaszthatatlanok,
masrészt mert a konyvtar-pedagdgia maga sem gggderlkimunkalt diszciplina, igy nem
indokolt tovabbi 6nall6 ismeretkdrokre bontaga.cél inkabb az 6sszekapcsolhatd és
felhasznalhat6 teriletek integralasa egy szemkdetélrendszer kor&készletesebben és
tagabban korulhatarolva a diszciplina terileteifeatiek és a tovabbiak alapjan a
kovetked meghatarozasat adhatjuk a konyvtar-pedagoégianak:

1. A koényvtarban vagy konyvtari dokumentumok felhadasaval valé ismeret-
szerzéssel, ismeretkdzvetitéssel, informaciokeseséoeglalkoz6 pedagdgiai elmélet és
gyakorlat. A konyvtar g§jteménye, szolgaltatasai és a konyvtar hasznal@otkio
kozvetith tevékenyseg. Kozvetlen célja a konyvtari dokumenaki és szolgaltatasok
sokoldalu, gyakorlatias és élményszaregismertetése. Hosszabb tava célja a konyvtarak,
a konyvtari dokumentumok, szolgéltatdsok és azinédodas sziukségletének felkeltése és
ezaltal konyvtarhasznalova nevelés.

2. A konyvtarhasznald, tanuld személyiségiggsének a konyvtarhasznalat, infor-
malodas soran valdéd@hozditdsaval foglalkozé tudomanyterilet.

3. A konyvtarhasznélat tantargy tanitdsanak-tanukdsé&s a kapcsolatos nevelési
feladatok ellatasanak modszereivel foglalkoz6 pédmj tudomanyag. Egyfajta
tantargypedagogia, melynek feladata az is, hogykoés konyvtarhasznalati ismereteket
a tanitasi-tanulasi folyamatban elhelyezze.

4. A konyvtari munkafolyamatok nevelési céloknak égly nevelési-oktatasi
intézmeények tevékenységenek alarendelt tervezéseezése, végzese.

5. A konyvtar-pedagdgia masik fontos teriilete a pédagok és konyvtarosok
felkészitése a konyvtarhasznalat tanitasara ésngviés hasznaltatasara mind szakmai
mind modszertani szempontbdl.

Erintettiik mar a konyvtar-pedagogia olvasaspedagatjivalo kapcsolatat. Itt még
egy teruletre térink ki utalasstien jelezve azt, hogy a kapcsolodasi pontok sorg elé
hosszu, mint azt Ugrin Gaborné vazlata is mutatta.

A konyvtar-pedagogia a tantargypedagogiaval tollalobl is 6sszefligg. Az egyik,
taldn kidolgozottabb kapcsolddasi pont a konyvtgzhalat tanitdsanak médszertana, mely
ennek a sajatos tantargy oktatdsahoz ad iranymstta@gitséget. A masik tertlet, mely
meég kidolgozasra és helyenként elfogadtatasrarjsazéegyeb targyak modszertana, ahol a

konyvtar-pedagadgia helyet kell kapjon, mint egyelisiéges és tAmogatott modszer, eszkoz.
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Ennek két oka is van, az egyik, hogy a konyvtaragégiai tartalmak kdzt vannak olyan
terlletek, melyek a szaktargy kompetenciajaba zaek, a masik pedig az, hogy a

hosszutavu célok megvaldsitasa tantargykozi feladat
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2. A kdnyvtar-pedagdgiai tevékenység céljai, feladai, sajatossagai

A célok meghatarozasa elengedhetetlen a tudatosergszeti munkahoz. Mivel a
konyvtar-pedagogia ésen szerteagaz6 tudomanyag, mind tartalmat, miedagortjait €s
szintereit tekintve, a célok is sokfélék, igy célézspecidlisan konyvtar-pedagdgiai
célrendszerbe foglalni azokat. A kdnyvtar-pedagotgaekenység céljai a definicibban
megfogalmazottakat részletesebben vizsgalva so&téepontbodl és szinten vizsgalhatok.

A konyvtar-pedagdgia mozgastere mindig szélesekbngvtarnal, feltételez egy
kifelé iranyultsagot, igy kétdof tertletét kulonithetjuk el az iskolara és a nyilog
konyvtarakra vonatkozot.

Az aktualis embereszmény, a tarsadalmi elvarasak &z ponti nevelési-oktatasi
dokumentumok befolyasoljak a nevelési ceélokat. Ekgnyvtar-pedagogiai célrendszer
elfogadasa, mely nem feltétlen valamely kultrahkdtott, elvont embereszmény
kialakitasat teszi mindenek folé, azt feltételémgy a kdonyvtar tudatosan is részt vallal a
tarsadalom sziikségleteinek megféleémbertipus formalasabBl. Természetesen a
konyvtar-pedagogiai célrendszer konkretizalhataearglyiség kibontakoztatasatirbe
helyezve is.

A szakirodalomban sokféle a célokat altalanosarzeafeglalé meghatarozast
talalhatunk. Nagyszentpéteri Géza az éaltalanoslaskb kapcsolatban teszi ezt meg:
“Tanuloinkat nyolc év alatt képessé (felkészllttdkalmassa és késszé (hajlandova) kell
nevelniink arra, hogy a konyvtarat, mint a szelleminka nithelyét, a tanuldsban és
kulturalt szérakozasban, az 0©nképzésben felhasmdalfés felhasznalandd irasos
dokumentumok g§jtemeényét célszéen, természetesen és felkészilten hasznalni akarjak
és tudjak.*® Balogh Mihaly pedig egy célt helyez mind folé, e “a végé cél az
frasban régzitett kultra befogadd<as tegyiik hozza, az arra valo felkészités.

A konyvtar-pedagogiai tevékenységnek az altalartossszu tdva céljait két
csoportra oszthatjuk, bar ezek a gyakorlatban rehszétvalaszthatok. Az egyik csoport a
szemeélyiség fejlesztését célozza meg. Ezek kozé&oztemk a konyv- és
konyvtarhasznalattal 6sszefiigmények és szokasok kialakitasanak ceéf#igsei. llyenek

az oOnnfivelés, Onképzés, tajékozottsag, konyvtarhasznaatoléasds igénye. Vagy

15 7solnai J6zsef: A kdnyvtarpedagogia kérvonalaiénivtari Figyed, 1972/1., 104. p.

6 Araté Ferenc — Ballér Endréné — Csuldk Mihaly —giézentpéteri Géza — Szepesi Hajnal: Kényv és
kényvtar az altalanos iskolaban, Az 6nallé ismemtgés Utja, Bp., Tankényvkiadé, 1980., 85. p.

7 Balogh Mihaly: Kényvtarhasznalat, konyvtarhaszaidls = Celler Zsuzsanna: Az iskolai kényvtar, Kényv
tarostanarok kézikbnyve, Bp., OPKM, 1998., 70. p.
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masképp kifejezve konyvtar-pedagdgiai cdikés az Oniivelésre nevelés, az 6nallé
ismeretszerzésre nevelés, az olvasova neveléskéayatarhasznalova nevelés. Ezeken
kivul ide sorolhatok olyan személyiségjegyek késftése is, melyek alakitasahoz bar nem
kizarolagosan, de a konyvtar is hozzgjarul, mintdgd az aktivitas, kezdeménye-
z6készség, o6nallo, kreativ gondolkodas, kritikus gdkadas, érdekidés az () irant,
koncentracid, a helyzetnek megfélehagatartas, rendszeretet, 6nbizalom. A célok masik
csoportja az ismeretekre és a készségekre iraAyuangol nyeli szakirodalomban az
information literacy (az informacidszerzés tudasdprmacios készség) cimszo alatt
olvashatunk efil. Ide tartozik a konyvtari rendszer és szolgaftatdak, tajékoztatasi
segédleteinek (hogy megtalaljak a célravezeszkozt) és a kdnyvtari dokumentumok
hasznalatahoz szikséges tudas elsajatitasa, amatid megszerzésének, értékelésenek,
szelektalasanak, adaptalasanak és felhasznalakasagége, problémamegoldas, melyek
osszefliggnek a megfalelanulasi technikdk alkalmazasaval. A kerettanszawaival élve
“felkészités az informaciés tarsadalom kihivasaifogjadasara’®

Ez az idézet mar atvezet a hosszu tavu célok @rsadzinten valo vizsgalatahoz.
Az IFLA (International Federation of Library Assations and Institutions) és az
UNESCO altal kiadott iskolai konyvtari nyilatkoziatkiemelt szerefnek tartja az iskolai
konyvtar, igy a konyvtar-pedagoégia szerepét adsléllampolgarok nevelésében, hiszen
napjaink tarsadalma a tudasra és az informacicapoabtt:® Ma az informacié és a
naprakész ismeretek szerepének fokozodd novekedtdse pedagogiai tevékenység sem
zarkozhat el. Nem lezart ismeretanyagra van szigkaggskolabol kikerdl fiataloknak. A
tudomanyok rohamos féfiését az iskoldnak nem a tananyag novelésével,mhaze
informacioszerzés és feldolgozas megtanitasavdl Kaletnie. Tananyagcentrikussag
helyett a személyiség kibontakoztatasa, a kutatbvigas fejlesztése a szilksédésEz
nem jelenti azt, hogy nincs szilkség az egyes @ydkra és csakis kdonyvtarhasznalatot és
szamitastechnikat kell tanitani. A konyvtar-pedaglbgz és a tudomanyokban val6
eligazodashoz is sziikség van az egyes teriletglisalareteinek és alapstruktarainak
megismerésehez és elsajatitasahoz.

Természetesen a konyvtar-pedagodgiai tarsadalmik caio egyes korokban és

pedagdgiai paradigméakb@nmashogy alakultak. Masok voltak a hangsulyos elese

18 |nformatika, Kerettanterv tantargyi fiizetek 9.,.BpM, 2000., 18. p.

9 The School Library Manifesto, The school libramtéaching and learning for all, IFLA, 2000., 1. p.

2 funkcionélis nevelés: a tanar nem mindentudd, mata@ul6i munkatars ... Vag 122.p.

21 Bsvebben: Nahalka Istvan: Kényvtar és pedagégia =ddédani Lapok, Kényvtarhasznalattan, 1999./4.,
6-13. p.
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fentebb csoportositott hosszatava célok inkablheideégeket tartalmazzak, melyek kozul
az egyes paradigmék valasztanak, bizonyos résaeigsilyosabba teszik és bizonyos
részeit mashogy értelmezik, mint a meégél vagy a kovetkez paradigmak. Példaul

a szabalyleirokkal szemb&hKonyvtar-pedagégiai célokrél igazabél az iskolaajcha
nyilvanos konyvtarak megjelenééefogva beszélhetlink, ez utdbbiak létrehozasa sem
mentes a nevelési célzattol, a néperiéstl. Bar természetesen a magankonyvtarak is
rendelkeztek pedagdgiai funkcidkkal a maganoktatasz onrivelés tertletén, de azok
elssorban a dokumentumokra és az olvasasra iranyédtalem a konyvtarra, konyvtari és
egyéb informacios rendszerekre. A kdnyv elterjeadse az informalddasi szokasok és az
érintett felhasznalok kis szama folytan nem bestéhlik konyvtar-pedagogiarol. Az
iskolai kdnyvtarak torténetélr talalhatunk szakirodalmat, de hasznos lenne éat\kar-
pedagodgiai, neveléstorténeti szempontbdl is faltakm 6nalld ismeretszerzésre nevelés
egy a neveléstorténetben Uj céikitsse a konyvtar-pedagdgianak, mely paradigmavaltas
hazankban az 1970-es évek elején indult el, mikkdzponti dokumentumok elismerték,
hogy szikséges az egész életen &t tartd permamensveiés® Az Uj tipust célok
kovetkeztében a korabbiakhoz képest ¢hen Uj mddszerek jelentek meg, melyek a
tanuldi aktivitdsnak is egyre nagyobb teret endedigy mind a célok tartalma, mind a
modszerek gyakorlatiasodtak. A kdnyvtar-pedagéggetsodése egyrészt a technikai és
informacios forradalommal figg 6ssze, mely hataséabakult a tudasrol alkotott felfogas
és megsint a tudas viszonylagos allandésaga. Masrészt amgye felfedezésével,
melynek hatasara a gyermekeket is onallban gondolkképes, ontevékeny lényekként
kezeli a pedagogia. Az 6nallo ismeretszerzésrelegvenatkozasaban (is) azdejslents
pedagogus Comenius volt, aki mar a XVIl. szazadhangsulyozta az iskolanak az
élethosszig tartd tanulasra (life long learning)oveelkészitésben betdltott kiemelkied
szerepét’ A reformpedagdgidkban a gyermek ontevékenysége &bzéppontban. A
reformpedagdgiak kozil Dewey rendszere volt az,ldkn&iemelten kezelte a kényvtar
szerepét az iskoldban azéltal, hogy megalkotta shwlat mint forrasalapa tanulasi

intézmenyt.

22 Comenius, Johannes Amos: A kényugkaz értelmi képzéssfeszkozeisl = Kovacs Endre (Osszedll.):
Comenius Magyarorszagon, Comenius Sarospatakmiiveibdl, Bp., Tankdnyvkiadd, 1962., 112. p.

% T6th Gyula a hazai konyvtariigy problématérténef@an Krisztina — Téth Gyula: Kényvtar az iskolaban,
Hazai és nemzetkozi attekintés, Bp., FPI, 199549.8.

24 Az 6nallé ismeretszerzésre nevelés torténeti iatisdét adja: Bartak Péter: Onallé ismeretszerzésre
nevelés az iskolai kbnyvtarban, 2. kiad., Veszp@®miTV, 1992. 7-16. p.
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A tanuld és tanuladskdzpontiusag érvényesitése a acépedagogidban a
reformmozgalmak megjelenése 6ta, de enélkil idngetehed a konyvtar-pedagogia. A
célok megvalodsitasa attol fiigg, hogy azok menyibgyeznek az iskola és a tarsadalom
szikségleteivel.

Itt most Altaldban utaltunk csak a korabbi céloke, célrendszer egyes
szempontjainak vizsgalatanal ezekre mar nem tékiink

A kovetkedkben a konyvtar-pedagogiai célokat részleteseblogeracionali-
zaltabban vizsgaljuk korcsoportonként és szinteenkA felosztasbol addéddan bizonyos
célok tébb helyen is szerepelhetnek és egy szemebmatkoztatva tébb szempont szerint
allithatok 6ssze. Az itt kdvetkéZelosztas nagyon szerteagazo célrendszert ackrhesz
informaciorobbanas kovetkeztébeéitek az informacio feldolgozasaval és hasznalataval
kapcsolatos tarsadalmi elvarasok. A célok Osstasdli pedig ésen befolyasoltak a
jelenlegi tantervi elvarasok, melyek ma modernnek faladonak mondhatdék. Az
életkoronkénti, iskolafokonkénti célok ésorban az évek soran kialakult gyakorlaton
alapulnak, melyek minden bizonnyal helyenként lagatémava teeit. Mivel jelenleg
értelmezik a kényvtar-pedagodgiat a legtagabbareléslgg kap a legnagyobb szerepet az
oktatasban, indokolt az ezditlvalo kiindulas, mely alapot adhat mas megkozedik@ek a
tovadbbgondolésra, kritikara.

2.1. Eletkoronként (iskolafokonként)

Az életkoronkénti felosztas szorosan kapcsolédiolaendszerinkhdz. igy az egyes
iskolafokok céljait is ebben a felosztasban helyel, igy a szinterenkénti felosztasban
mar csak az intézmeényi specialitasokkal foglalkézuez a felosztas a kézéptavu célok
megfogalmazasa az egyes szakaszok vegeére.

Az itt megfogalmazott, életkori szakaszokhoz kotd#tkitizések természetesen
csak iranymutatok és a gyermekekzettes ismeretei, tapasztalatai szerint eltolédkatna
mindkét iranyba.

2.1.1. Iskolaskor étt

A gyermekek ismerkedése a konyvvel és egyéb doktumipusokkal (pl.: videokazetta)
mar életiik nagyon korai szakaszaban megkdikdarsadalmunkban. Ha nem is kdzvetlen
hasznalat utjan de informaciokat, benyomasokategnek roluk a lakasban és éket

koriilvew idésebbek viszonyulasat latvan. igy mar tervezetlenilattalanul vagy akar
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tudatosan is, de méar a csalddban meghdikca gyermekek kényv- és (a szakasz végén a
gyerekkonyvtaron keresztil) konyvtarhasznalati Bssdva nevelése. Kialakul egyfajta
konyvfogalom és ebben a korban a mesék hatasaébngozitiv hozzaallas. Ebben a
korban az el&dleges cél annak elérése a 8kih keresztil, hogy ez valoban igy alakuljon
és a gyermeknek mar kozvetlen hasznélaton kerdsgyign kapcsolata a konyvvel és az
irodalommal, mesével. Ehhez sajat, életkoruknatielrar fejlettségiiknek, figyelmiknek,
finommozgasuknak megfeteks tartalmat és formajat tekintve az esztétikuképiviseb
konyvre van szikség. Ezen keresztll elérmészcél pedig az, hogy megtanuljon lapozni
(finommozgésos fejldésének megfelél minésédi lapozokon Kkeresztil), konyvet
hasznalni és megtapasztalja mindazt a “csodat” aminyvek vilaga neki nydjthat.

Alapvet kulonbségeket eredményez a d#s iskolai szereplésuk, a konyvtar-
pedagogiai fefldésiik és fejlesztésik érdekébenmi#dtt célok megfogalmazasaban az
ebben a szakaszban kialakult konyvekhez, kultGr&ha@izviszony.

Ez a szakasz céljaival az informaciohordozék koeldsorban a konyvekre
koncentral, de a gyermeklapoknak is része van lasi&gsben, ismeretszerzésben. Nem
hagyhat6 figyelmen kivil a televiziéo hatalmas veoage hiszen ebben a korban vonzza a

gyermekeket minden, ami szines, mozog, énekel.

2.1.2. Als¢6 tagozat, 1-4. évfolyam

A kotelez iskolaztatas ets évében a didkok elsajatitiak az olvasas techrik&ja
mindségi ugrast jelent a konyvtar-pedagdgiaban. igy azéel$ évisl kezdve fokozottabb
hangsulyt lehet fektetni a dokumentumok tartalmés az 6nall6 munkara. Ennek
kovetkeztében a célok is dsszetettebbé valnak. &liergl az olvasni tudas elmélyitése és
megszerettetése a sikerélményeken keresztil. Bzeltdeendelt cél a rendszeres koényv-
és konyvtarhasznalat elérése. A sikerélményekenérteimi és érzelmi fejlettségnek
megfeleb olvasmanyokon keresztil cél az olvasasi igény hapgadsa, szuksegletek kozé
valo beépitése. Kilondsen szikséges az olvasmaaytatmat, szovegét megvizsgalni
abbol a szempontbdl, hogy az olvasékzetes tudasa alapot ad-e azok értelmezésére,
hiszen nemcsak az olvasastechnikai problémak okoakaszOovegértési gondokat. Az
ismeretek terén pedig az alapfokd konyvtarhaszmdtatés a tanulashoz sziikséges
ismeretek elsajétitasa. llyenek kiléndsen a legetteebb gyerekeknek készilt
dokumentumtipusok (pl.: gyermeklap) és kézikonyypk: gyermeklexikon) fajtainak

ismerete, minimalis azonositdo adatainak (szecm) felismerése a konyvek hasznalata
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(tartalomjegyzék ...), a konyvtarak funkcionalis teek ismerete. Cél az érblvasason
keresztll az is, hogy a dokumentumokbdl képes legylatokat kikeresni és tartalmukrol
beszamolni.

Mivel az iskolai tanulas jeleés részben a konyvekhez kapcsolodik a tanulashoz
szoktatasban is fontos szerepe van a konyvekhézwiakl pozitivabb viszonynak. igy cél
a komplex tanulasi kérnyezet megszokasa, megszeref@londsen hangsulyos cétiziés
ez a hatranyos helyZetanuldk esetében. A kerettanterv kdvetelményet idzazerepel:
Ismerje fel a kbnyvtar szerepét a tanulasban.

Az oOnallésdg mértékének novekedésével a gyerekske epbb szabadidel
rendelkeznek. Mar ebben a korban indokolt irAnytdstaadni nekik a szabadiértelmes
eltbltésére, melynek egyik lehetséges modja azsak/aés a konyvtarhasznalat adta
lehettségek megtapasztaltatasa.

Mar volt réla sz, hogy az olvasmanyok fontos gzergatszanak az olvasas
elmélyitésében. Ez a szerep a nemzetiségi oktaiasi®ay hangsulyosabb, hiszen az
anyanyelvikkel valé irasos talalkozas meghatara@0k esetben a nemzetiségiek
funkcionalis analfabétak sajat anyanyelvikon. Azdka tanuloknak az esetében, akiknek
szllei nem tudnak anyanyelvikon irni olvasni, kdken nagy szerepe van az iskolanak,
hogy az adott nemzetiségi csoport ne veszitse @léty igy szilkség van az értelmi és
nyelvi fejlettségiknek megfelelnyelvi szinti élvezetes olvasmanyokra az anyanyelvi
szOvegértés kialakitasahoz, fejlesztéséhez. Kidimésemelt szerep jut az anyanyelv
irodalomnak, ha azt is figyelembe vessziik, hogyaayarorszagi nemzetiségek beszélt
nyelve ebs eltéréseket mutat irodalmi nyelviikklAz anyanyelvi olvas6va nevelés
természetesen a Kidxbi szakaszokban is hangsulyos marad a nemzeb&éiasban, de
ott mar kulén nem hivjuk fel erre a figyelmet.

Az alsO tagozat minden tantargyban és terlletepoata funkciot tolt be az
iskolaztatasban, igy ebben a szakaszban az alkatéha konyvtar-pedagodgiai célrendszer,
hogy a hosszu tavl céljainak eléréséhez szikséfmmsmeretek és képességek

régzodjenek és az érzelmi kiitések afsddjenek.

%5 Urosevics Danild: A nemzetiségek anyanyelvi oléagaltirajanak fejlesztése, Bp., 0SzK KMK, 1971.,
19-21. p.
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2.1.3. 5-8. évfolyam

Az als6 tagozatban elsajatitott konyv- és kony\dérinalati alapokra és azddlvasasra
épitve ebben a szakaszban Osszetettebb tudasitdstaltizhet® ki célul. Az olvasas
igényét ebben a szakaszban mar szélesiteni kellorasdportnak szo0l6 konyvtari
szolgéltatasok ismeretével és hasznalati igényéiisknerésével. igy egy komplexebb cél
all 6ssze nevezetesen az, hogy a diakok valjanpkssé a gyermek- és iskolai kdnyvtar
kézikonyvtaranak tudatos és biztos hasznalatarafeladatnak megfelél forrasok
kivalasztasara és felhasznalaséara (hétkoznapeénbein a konyvtar valodi hasznalata). Az
alsé tagozathoz képest ezen a szakaszon belll aggolob hangsuly helyédik a nem
hagyoméanyos dokumentumtipusokra, kilondsen azeélla, hogy jelleméik ismeretén
keresztil a tanulék képesek legyenek a probléméagmkhelyzetnek legadekvatabb
informaciohordozot kivalasztani és hasznalni.

A dokumentumok Osszetettebb hasznalatdhoz hozizitarhogy a megszerzett
informaciokat is Osszetettebb maddszerekkel doldozdl a tanuldk (pl.: 6nallé
jegyzetelés, vazlatkészités). Az dialéshez szikséges igényen és aldpwsidszerein
keresztil a szaktargyi tanulds belépésével marakasz elején indokolt a tanulasi
technikak megalapozasa (pl.: Iényegkiemelés).

Részletesebben vizsgalva az ebben a szakaszbat bélékat, a tudast tekintve
megjelenik az adott koényvtar funkcionalis tereingtlomanyrészeinek, segédleteinek
(katalégus) és szolgaltatasainak adekvat hasznd@ataa dokumentumtipusok kozti
tajékozodas tovabbfejlesztése mint cél. Ez alatt azais értend, hogy fokozatosan az
életkor ebrehaladtaval és az Uj tantargyak belépésével dtfekmek készllt alapvét
kézikonyvek (pl.: kétnyelkv szoétér, altalanos kislexikonok ...) ismerete észhalni tudasa
is elérend célla valik. A felhasznélni tudason belll pedigszgéglként megjelenik
minimalisan az, hogy a hivatkozas formai és etigginyességére felhivjuk a tanuldk
figyelmét.

Haralyi Ervinné szerint az 5. évfolyamtdl érdemes aaldig kialakult globdlis
konyvtarkép elemeire bontasaval pontos fogalmakabkittatni a tanulokkal és azokat
tudatositani, rendszereZfli.Ezt a megéllapitdst érdemes lenne az egyes spékasz
konyvtarképének feltardsahoz kapcsoléddan igazbbgy iranymutatasul szolgalhasson,
hogy mely fogalmak kialakitasa realis ezen és étkgsskolafokokon.

%6 Dan Krisztina (Szerk.): Bevezetés a konyvtarhasenanitasaba, Médszertani segédanyag éraleirakokk
Bp., FPI, 2001., 37 p.
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Ebben az életkori szakaszban mar megjelenik azideyelv tanulasa, melynek
segitése és elménysieé tétele szintén célja lehet a konyvtar-pedag@iaaz idegen

nyelvii miveken keresztul.

2.1.4. 9-12. évfolyam

Erre a szakaszra esik a kotéleamktatds vége, igy a biztosan terve#h&bnyvtar-
pedagogiai hatasoké is, igy ebben adsidkban cél az eddig megszerzett tudas
Ujragondolasa, Ujrarendszerezése. Ez természeaddsamabbi szakaszok soran tobbszor is
végbemehet, de a koétetepktatas vége étt szilkséges, hogy a tanuldék a gyakorlatnak
megfeleb konyvtarképpel rendelkezzenek és a kialakitotbsuehndszerik képessé tegye
6ket az adekvat informalddasra és konyvtarhaszeal@él a konyvtarhasznalati tudas
eszkozjellegvé valasanak elérése, (mely mar a hosszutavu eggke) ha ez a korabbi
szakaszok sordan még nem ment volna végbe, hiszralasz végére elvaras, hogy a
felismert dnnivelési, tanulasi igényének, céljainak megf@&al 6nalléan tudja hasznalni a
konyvtarak szolgaltatasait. Ez természetesen togalsh az olvasasi, informalodasi és
konyvtarhasznalati igény szemeélyiségjeggye valdsal@endelve értelmezetd

A 9. évfolyam utén a konyvtarhasznalatban egy Ujabibségi valtozast varhatunk
el, melyet a konyvtari rendszer és a konyvtartipusmeretének és a rendszer értésének
celkitizésével jellemezhetink. Aminek kovetkeztében aldamu kordbban még nem
hasznalt informéaciés intézményekben is ismeri l&@eit és tampontokat talal az
eligazodashoz. Erre épll a szaktargyakban valkdaf@las részcélja, melyhez mar
szikséges a helyi iskolai és kdpralédési konyvtaron kivil mas kdnyvtar meglatogatasa
is. Ezen kivll a hangsulyosabb célok kdzé keruekrkbvetkeztében az online és offline
adatbazisok, informacidk hasznélatéra valo felkésis.

A (jelenlegi gyakorlat szerint értelmezett) magdsahiveleti és gondolkodasi
szintet kihasznélva és fejlesztve cél az, hogy agsmerzett informaciok kritikus
szelekcidjanak képességét kifejlessziik, melyhaemeldhetetlen, hogy a diak legyen képes
ertékelni az egyes informaciohordozok informaciés €sztétikai értékét és tudja
kivalasztani a szikségleteinek megfélé&lhasznalasi modot. Emellett viszont ebben a
korban a tanuléknak mér ismernilk kell a hivatkoZdibliografiai, jogi és etikai
kovetelményeit.



23

A forrdsok alkoto felhasznalasdnak kovetelményeeeetkanterv szerint erre a
szakaszraiizhet ki célul?’ Ez nem jelenti azt, hogy a korabbi szakaszok som
szempont, hogy a tanulok 6nallo meglatasaik alagggozzak fel a fellelt vagy megadott
informaciohalmazt, de a kotelezskolaztatas veégére mar a feladatok tulnyomo reszeé
erre az elvarasra célstegpllnie mind a kamaszkori jellegkz mind a mélyebb tartalmi
feldolgozast lehéwé te\s elozetes szaktargyi és konyvtarhasznalati tudas kézatken.

2.1.5. Fel@ttkor

A felnéttkorban, vagyis az iskolarendszeren tul a konyptdagogianak mar csak
esetlegesebb leliestegei vannak. Azokra a féittekre, akiknél az éké szakaszok céljai
megvalosultak és valoban kdnyvtarhasznalova éssowéalettek, még lehet pedagogiai
hatasa a konyvtarnak. A konyvtarhasznaldé deeéknél célként fogalmazhaté meg
megtartasuk és az Ujonnan megjelent dokumentunatigak tajékoztatasi segédletekkel,
konyvtéri szolgaltatasokkal valé megismertetésiit. dyakorlatiiag méar inkdbb a
konyvtarnak vannak céljai, mint példaul az dgiwelési igény kielégitése.

A felnéttkordak egy specidlis rétegét alkotjak a deldatasban résztvék. Rajuk
nem latjuk indokoltnak a célok kilén szakaszbar vakgfogalmazasat, hiszen ebben az
esetben mar alsorban intézménybh adéddan hatarozhatunk meg célokat.

2.2. Szinterenként

Az egyes szinterek intézményeket jeldlnek,ésdsban konyvtartipusokat. Minden
konyvtartipus pedagdgiai céljai kozt szerepel ayktari rendszerben betdltott helyének,
funkcidinak, szolgaltatasainak és hasznalati syab@k megtanitasa olvasoinak. Az
egyes szintereken konyvtar-pedagogiai cél a péltas) mintanyudjtas (mind személyi,
mind targyi pl.: berendezés), hogy minél tébboldalégeédsitést kapjanak az altalanos
hosszUtavl célok. Az egyes szinterek egyiittidve, mindegyik a sajat lelisegeit
hozzéadva fejtik ki hatasukat. Onmagaban egyiktézgem képes a konyvtar-pedagogiai
célok széleskdrmegvalésitasara vagy ahogy Tanczos Gabor irjantsak a konyvtarnak

kell kbnyvtar-pedagogiai tevékenyseget folytatrianem az egész tarsadalmi kulturalis

%" Dan Krisztina — Haralyi Ervinné: Kényvtarhasznélameretek a kerettantervben = Kerettantervi skgéd
a kornyezeti neveléshez, a kbnyvtarhasznalathaz égészségneveléshez, Bp., OM, 2001., 114-115. p.
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életnek és intézményrendszernek kell alkalmaznia lgigonyos konyvtar-pedagodgiai
koncepci6t, melynek maga a kényvtar mar nem csakjektuma, hanem objektuma &.”

2.2.1. Koznivelsdési konyvtar

A kdzmivelodési konyvtarak (megyei, telepllési, szakszervekéthazi ...) funkcidja a
vonzaskorzetiikbe tartozé lakossdg konyvtari elataaminek kovetkeztében a
legheterogénebb hasznaldik dsszetétele és legalsaibb gigjtokorik. A kényvtar bels
(kozvetlen, helyszini) pedagogiai hatasa csak azndégira korlatozodik. Ma
Magyarorszagon ez a réteg nem képviseli a tarsadtiibbségét, igy nem elhanyagolhaté
a konyvtar kifelé iranyuld propagandaja (mai kifgjesel élve marketing tevékenysége) és
mas szinterekre utaltsaga. A kdmrelodési konyvtarak altalaban nem &dhek valamely
folérendelt intézmény céljaihoz, igy az alapszaégabokon tal céljuk a felhasznalok
onmivelési igényeinek megfeleldokumentumok és informéacidk szolgaltatdsa, azyigen
muvelodési, szorakozasi programok nyujtasa, az éédeld felkeltése ezek irdnt és a
olvasok érzelmi életének fejleszté&SeA konyvtari tevékenység ezen részét nevezték az
elmult rendszerben néivelésnek. Ma mar inkabb kultirakozvetitésként détfvatnank
ugyanezt a tevékenységet, bar ennek a modellnekmémnalternativaja a szolgaltatd
konyvtar, mely kizarélag az olvasoi igényeken alapa nem probalja meg azokat
alakitani. De még az ilyen konyvtarban igfetdul, hogy a felhasznaldé tanacsért,
ajanlasért fordul a konyvtaroshoz, mely pedag&yduaciot eredményez.

A pedagodgiai, népfivelési célok mar az allomanyépitésnél Keahrtbk, igy
nemcsak igényes Kkulturdlis programok nyujtasa lelnészcél, hanem bizonyos
allomanyrészek, témak pedagogiai célzati gyarapitészolgaltatasok szervezeése,
tanfolyamok tartasa.

A kdézmivelédési konyvtaraknak van kdzvetlen az iskolahozédit szorosan vett
konyvtar-pedagodgiai feladata is, hiszen a kerettapk ebirjdk a lakdhelyi kdnyvtar
szervezett keretek kozti latogatasat. Ezeken alloggdsokon pedig az iskola céljain tal,
azokat kiegészitve specialisan az adott Komiddesi konyvtarhoz kédo célok is

megjelennek (bar ez a tevékenység inkabb feladatqék hiszen az iskola konkrét céllal

% Tanczos Géabor: A kozimelsdési konyvtar pedagégiai funkciéi — nevelésszogjsibmegkozelitésben =
Pedagégiai Szemle, 1971/2., 123. p.

9 Az iskolan kiviili népriivelés konyvtari céljairdl, moédszerairbévebben: Harsanyi Istvan: A konyvtaros
nevebmunkéja, Bp., OSzK KMK, 1961., 169-216. p.
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fordul az intézményhez). llyen a konyvtar szolgakainak és allomanyrészeinek
bemutatasa és az ezek iranti igény felkeltése.

Bar a telepulési koztivelddési konyvtarak tartanak foglalkozasokat, de az
olvasdkkal nem etsorban ilyen szervezett keretek kozt talalkoznakem egyénenként a
szituaciot felhasznalva van lelisége a kdonyvtarosnak a pedagogiai hatasokra. Bzekne
kivalasztasat és a helyzet felismerését segittiaben is allitottak 6ssze olvaséi tipoldgiat
a gyakorlat szempontjabol. Zsolnai Jozsef kisérlete egy felsorolasszierkifejezetten
pedagdgiai szempontu tipizalasrd’jsmelynek alapjan a kovetk@zonyvtarhasznaldi
tipusokat kulonithetjik el (strukturalva Zsolndiokztisat), akik természetesen mind mas

jellegi foglalkozast igényelnek:

A gyakorlottsagot tekintve: Az érdekbdését tekintve:

= kezd felhasznal6é “Most vagyok = kutaté hajlamu
konyvtarban elszor.” » szérakozést hajszolo

= (j felhasznalo, aki csak az adott =  mivelédni vagyo
koényvtarban 0j, de gyakorlott = széles érdekbédi
konyvtarhasznald “Most vagyok = egy-egy feladat megoldasara a
ebben a kdnyvtarbandslzor.” konyvtarba sigt

=  tdrzsolvaso

A kényvtarban pedagdgiai hatotengiez konyvtarosi munkakdzosseg, az allomany,
a konyvtari segédletek, tajékoztatok, a konyvtéringezet (esztétikum, rend), a konyvtari
programok és mas intézményekkel vald egyiikiialési kapcsolat. Ennek tudataban mar a
tervezés és szervezés is mashogy folyik, ha a é®zés a dolgozok konyvtar-
pedagogiailag is elkbtelezettek.

A kozmivelédési konyvtarak elterjedt tipusa ayermekkdnyvtar vagy
gyermekrészleg a konyvtaron belll, mely kifejezette 14-15 éven aluli lakossag
elldtdsara specializalodott. A gyermekkonyvtari kauisoran kifejezett cél a gyermekek
olvasasanak iranyitasa és szabadidejik haszndesdiek segitése. Cél a tanulmanyi,
iskolai kotelességen tuli, 6nallé erdé#tési kort és életkort figyelembe viewlvasmanyok
ajanlasa, kivalasztasuk segitése vagy éppen azxlé&idsi kor alakitasa. Ennek a
szOrakozast, élménys#eseéget sugalld Iégkdrnek célként kell szerepelniskalai keretek
kozt szervezett konyvtari foglalkozasokon is. A mgyekkdnyvtarnak nem célja és feladata

tandérak megtartasa. Ezek helyett figyelem és igdkefic gyermekkonyvtari

% 7solnai Jozsef: A kényvtarpedagégia kdrvonalaiénitvtari Figyeb, 1972/1., 106. p.
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foglalkozasok megtartasatizik ki célul, melyek fliggetlenek a tantervékiés batran
elszakadhatnak a konyvekkel valé kozvetlen munkidtdigy nagyobb teret kap a pozitiv
eélményhez juttatas mint cél, hiszen a jatékok, Kéms tevékenység és a dramatizalas is
gyakran helyet kap a foglalkozasokon. Mas konywidma kepest a gyermekkonyvtarban
nagyobb teret kap a mese is.

2.2.3. Ovoda

Az Ovodaba lépéssel megkénik a konyvtarhasznalatra nevelés intézményi kkrktet
tervezetten is. Az 6vodaskoru gyermekek esetébemzatmi megalapozas a kiemelt cél a
konyv- és kdonyvtarhasznélatra nevelés tertletdn (is

Az 6vodara meghatarozott célok inkabb altalanosak oéentalok, igy azok
tulnyomérészt megegyeznek az életkori felosztasimmertetettekkel. Azokat nem
indokolt tovabb osztani, hiszen ekkor még az élméefség, a megtapasztaltatas az
elsbdleges. Az dvodanak inkdbb abban van szerepe, laoggyermekek valéban
megszerezzék azokat a tapasztalatokat és élményedigek a késbbi iskolai munkahoz
szukségesek (pl.: lapozas). Ehhez szikséges, letrpgrie a gyermekek csaladi hatterét
ebbl a szempontbdl is és a hatrannyal induléknak sedgitlzark6zasat. A csaladbdl
hozott konyvfogalmat pedig fejlessze és kiegésziegyy konyvtarfogalommal a

gyermekkonyvtar szervezett latogatasain keresztiil.

2.2.4. Iskola

Bar a konyvtar-pedagdgia nagyon szerteagazo teifdat, szintereiben, mddszereiben,
elssdleges helyszine mégis az iskola, mint tarsadalmmaeweb-oktatd intézménye. Az
iskola konyvtar-pedagogiai céljait nagymeértekbefolydsolja az adott helyi pedagogiai
program. Eftil eltekintve viszont meghatarozhatunk altalanosyvéghetséges iskolai
célokat, melyek beilleszth#® a konyvtar-pedagogiai célrendszerbe. A kdzetsdési
intézményekkel ellentétben az iskolaba jarads kébeleigy mindenkire kiterjedl
tervezheibb és intenzivebb hatasok fejifletki. Ennek kodvetkeztében az iskola célja,
hogy a mas szintereken megszerzett ismereteketkdrységeket, tapasztalatokat
kiegészitse, pontositsa, tudatositsa és segitgg ahmnulok mindezeket egységben lassak,
és rendszerezett tudasuk és elmélyllt szokasremliszaakuljon ki a konyv- és
konyvtarhasznalatot tekintve is. Cél a médszemspldali begyakoroltatason keresztil a

megszerzett tudas eszkozjellegének kialakitasa akoklban. Mindez természetesen
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nemcsak a konyvtar-pedagogiat szolgalja, hanemetolzt az oktatast is. A jelenleg
érvényben |é¥ kerettanterv elvarasa szerint a konyvtarhaszntldtist eszkozjellégn
kell beépiteni a tanulok tantargyi képzésébe, &alas fejlodésikhéz és a mindennapi
problémak megoldasahoz szikséges informaciészezéds -feldolgozashdz. A
konyvtar-pedagogiai modszerek és az iskolai komyvtgazdagitja, szinesiti,
élményszdibbé, sokoldalibba teszi az iskolai tanitasi-tandédgamatot.

Az iskola célja a konyvtar-pedagdgia meghatarotattalmainak elsajatittatasa.
Ezek kozll ezen a szintéren kiemelt tertlet a &miudechnikak, az informacidkeresés és
feldolgozas és a problémamegoldas, kutatbmunka.

Jelen oktatasi rendszerink tantargycentrikus, naelfudomanyok, rivészetek
felosztasan alapul. Ez a széttbredezettség gaotmnuldkat egy a hétkdznapokban is
adekvat vilagkép kialakitasaban. Az iskolanak iggliac kell legyen az egyes
tudomanyteriiletek 6sszefliggéseinek bemutatasa, apsegtaltatdsa. A konyvtar és
dokumentumai, feltaré rendszerei tobbek kozt ezélais szolgaljdk. A kézikonyvekben
nemcsak szétdarabolva, hanem a hatarterlleteket nmsgukba foglalva,
problémacentrikusan is megjelennek az ismeretgka lkpnyvtari kutatbmunka hozzéajarul
az 6sszefliggések, kapcsolatok feltarasahoz, mgbneolkodni tanitas lényeges algpja
és fejleszti a tanuldk tudésrendszerét. A tanufééyamat sordn részekre bontott
ismeretelemek egy-egy konyvtari szakora soran, emetykapcsolodasi pontok bemutatasa
a cél, egységbe foglalhatok. Ugyanez elvégézhegyéni konyvtarhasznaltatassal
differencialtan is a kdnyvtar allomanyét felhasxadHa ez minden tantargyban évévre
kivitelezhet, nem feltétlen van szilkség kulon integralt tantakga ahhoz, hogy a tanulék
rendszerezett, a gyakorlatban is aktivizalhaté ssdékeriljenek ki iskolarendszertkb
Természetesen a tantargyi korrelacié vagy konceititdvabb fokozza a hatékonysagot,
de ezek hianyéaban is érbiktel pozitiv eredmények Valamilyen szini integréciéra
mindenképpen szikség van a tudomanyok integraciém, Uj tudomanyteriletek
keletkezése, a tudomanyos informaciok mennyiségénékekedése és a globalis
problémak eitérbe keriilése miatt. Az integracio a tanulok gdkalbhsanak fefldéseét
azaltal segqiti, hogy kapcsolédasi pontokat kinadl B egyén mar meglév

ismeretrendszerében, ezaltdlsagiti a megértést és a rogzitest.

31 Dan Krisztina — Haralyi Ervinné: Kényvtarhasznélameretek a kerettantervben = Kerettantervi skgéd
a kérnyezeti neveléshez, a konyvtarhasznalathaz égészségneveléshez, Bp., OM, 2001., 114. p.

%2 Fisher, Robert: Hogyan tanitsuk gyermekeinket gtkatini?, Bp., Miszaki Kényvkiad6, 2000., 97.p.

% Chrappan Magdolna: A tantargyi integracié fontdsaleveléselméleti és didaktikai kérdései, Debrecen,
Polgar, 1998., 30 p.
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A konyvtar rendszeres hasznalata integrald, smalét szerepet tolt be azébbi
jellemzsi segitségével. A tudomanyok f&jlése interdiszciplinéris, a tantargyak viszont
mozaikszeivé teszik a tanuldk tudasat. Egy OPKM kutatasbaerldtet tettek egyfajta
tantargyi integracio létrehozasara az anyanyelvnt niimetatantargyon” keresztil
kiegészitve egy komplex, koncentrikusan elrendageteretanyaggal, egyéni Gtemtervvel
és életszdiséggel. A kisérletben az olvasast ismeretkOzvéditulasi tevékenységként és
eszkozként is hasznaltak a problémamegoldé olvadémesztiif*

A konyvtar iskolaépiletben elfoglalt helye, elrenélge, nyitva tartasa sokat elarul
az iskola konyvtar-pedagoégiai koncepciojardl, d¢dja Forraskdzpontként vald
megkozelitésnek valdban megfélea kozponti, tobb helgt j6I megkdzelithet, a
tantermekkel is kapcsolatban allo elhelyezés.

John Dewey iskolamodelljeben kodzponti szerepet sza&n koényvtarnak
(Isd.: 5. 4brd). Béar pedagdgidjanak lényege az életszgyakorlatias és alkotd
tevékenység az iskoldban, ezt nem talalja ellestiétea konyvtarral. Kiemeli azt, hogy az
iskolanak nem szabad izolaltartikddnie, hanem keresnie kell a tarsadalmi kapcskdato
igy a muzeumokkal, kényvtarakkal valé kapcsolasoiMasrészt az iskolan beldl is fontos

szerepet szan a konyvtarnak.

5. 4bra Az iskola épllete és az azt korulsekbrnyezet

“A kozéps rész jelképezi azt, hogy hogyan torkollik mindekdayvtarba, amely,
hogy ugy fejezzik ki magunkat, mindazoknak az #éntegs szellemi forrasoknak a
gyijtohelye, amelyek megvilagitiak a gyakorlati tevékeémet, amelyek ennek a
munkanak értelmet és altalanos értéket kolcsonozrekint a négy sarkméz a

% Arat6 Ferenc: Az olvasas pedagogiaja, Bp., AkadéKiado, 1991., 89-96. p.
% Dewey, John: Az iskola és a tarsadalom, Bp., LaRpel912., 57. p.
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gyakorlatot jelképezi, ugy mutatja a kozés gyakorlati foglalkozasok elmélet¢t.] ha

el tudunk képzelni helyiségeket, termeket, ameligkg a konyvtarba, félig a négy
sarokmedbe nyulnak bele, akkor fogalmunk lesz az elméltatas helyiségeit. Ez az a
hely ahova a gyermekek dus tapasztalatokkal mesjtgketségeket és kérdéseket hozva
magukkal, meg azokat a fontos tényeket, amelyekéedeztek. Itt nyer mindez
vilhgossagot, részint méasok tapasztalatai folytan,vilag folhalmozott okossaga,
bolcsessége folytan — amelynek szimboluma a konylttanyer a gyakorlat és az elmélet
szerves kapcsolatot. A gyermek nemcsak csinal vglaanem arrdl, amit tesz fogalma is
tamad, cselekvése altal valamely ideat fejez kiglgnismét atitatja, gazdagitja egész
értelmi felfogasat. Minden idea akar kozvetlen, rakézvetett Uton a gyakorlatban
alkalmazast nyer s ezzel a mindennapi életet tekijglentséggel bir. Ez, azt hiszem,
meghatarozza a kdnyvnek és az olvasasnak helgéhé&velésben. Amilyen karos akkor,
amikor a tapasztalatot helyettesiti, éppen olyayyfumtossagu és szinte potolhatatlan, ha a
tapasztalat megvilagitasarol, megmagyarazasarobzarf® Ez a megkozelités az iskolai
konyvtar egyik pedagogiai funkciojat, az oktatagitmseét emeli ki és nem tér ki az 6nallo
ismeretszerzésre nevelésre, ami Dewey pedagogmijdimnyen elhelyezh&t ha
meggondoljuk, hogy ez az életre valo felkészilesigalja és a vald élet természetes

része.

2.2.4.1. Iskolai kbnyvtar
Az iskolai konyvtarnak nemcsak konyvtar-pedagogajai vannak, hanem altalaban vett
pedagogiaiak is, hiszen az iskola részekénkdadik, igy elmondhatd, hogy a 18 éven
aluliak fejlesztése, tanitasa a l&gb célja. Konkrétabban vizsgélva ugyanezt még rgindi
aktudlis a Balatoni beszélgetések kovetkeregallapitasa: “Az iskolai konyvtarnak és
szolgéltatasainak is az a célja, hogy segitse andyeség aktivitasat, sokoldalu,
differencialt képzését az 0Onkészség kialakitasaeal, 6nképzés eszkdzrendszerének
elsajatittatdsaval. Ezzel jarul az iskola permaneegelést dlkészitt és megalapoz6
intézménnyé valasaho?””

Az iskolai konyvtar célja, hogy dgjteményevel és szolgaltatdsaival az iskola
informacios forraskézpontjakéntiikddjon, kiszolgalja és részt vegyen az iskola revel

oktatd tevékenységében akar mas konyvtarak szaigsi#tinak, dokumentumainak

% Dewey, John: Az iskola és a tarsadalom, Bp., LamRpel912., 57-58., 60. p.
" Kelemen Elemér — Kisfaludi Sandor (Szerk.): A kirés a konyvtar szerepe a neévektaté munkaban,
Balatoni beszélgetések 1972., Bp., 1973., 14. p.
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elérésének biztositdsaval is. Ehhez kapcsolodocéhasz hogy a konyvtarhasznalati
ismeretek eszkozjellégé valasdhoz szikséges tapasztalati és gyakoeasitdéget
biztositsa minden tanulé szamara. Léliéttegye a csoportos €s egyéni munkat.

Kllénosen a tanulasi forraskézpontként meghatarogklai konyvtarak esetében
altalanos cél az, hogy a tagan értelmezett okeatAsbldgiai szolgaltatasokat nyujtsa a
tanarnak, beleértve az eszktzok rendelkezésre thsésaa hasznalataban val6 segitést,
oktatdsi anyagok kivalasztasat 3{s,és a pedagégiai, mddszertani szakirodalmat
szolgéltassa. Cél az informaciohordozé&adlitasahoz szikséges eszkdzok és kdrnyezet
biztositasa, az informaciék kovetelményeknek metffebzervezése, egyfajta tanulasi
kornyezet és az informaciokhoz valé hozzajutasobirdsa. Az iskolai konyvtar céljai kozé
tartozik az is, hogy mintaként szolgéaljon egyéb yidiarak hasznalatahoz, reprezentalja
mindazt, amivel a tanulék méas konyvtarakban szemtiketneR’, igy be kell mutassa a
konyvtér funkcionalis tereit és szolgaltatasait.

Az iskolai konyvtarak specialis részei a tanterosztalykonyvtar) és szaktantermi
letéti konyvtarak. Ezek célja, hogy az adott ogztagy tantargy tanitasahoz, neveléséhez
szikséges alapvetdokumentumok allanddéan kéznél legyenek a tanukka &anarok
szaméara akar tobb példanyban is. Ezen keresztijn, débgy a mindennapi iskolai
tevékenységek részévé tegye a konyveket és fetkatserdekidést az iskolai és egyeéb
konyvtarak gyijtemeényei irant.

Egy konyvtari, vagy kdonyvtarhasznalati 6ran konygadagogiai célok mellett cél
egy bizonyos (tantargyi) ismeretanyag feldolgoaas&mi nem lehet masodlagos, hiszen
a koényvtarhasznalat nem valhat 6ncéluva.

2.2.5. Szakképzés

Az iskolarendszér kozépfoklu szakképzés konyvtar-pedagodgiai célja zakreai

informacios rendszerek, informacios technolégiak nkavégzéshez sziikséges drint
elsajatitdsa. Kozépfokon is cél a szakkonyvtaridsererrel és szolgaltatasokkal valo
megismertetés. Bar ebben a szakaszban tobbnygensleaz ismeret szintje, hiszen a
legtobb szakkonyvtar csak 18 év felett fogadja laswkat. A tényleges mélységet a

szakma jellege, annak igény donti el.

% Celler Zsuzsanna: A tanulasi forraskoézpontokikéuése, feladatai, felszerelése, Szakirodalmi
Osszefoglald, Veszprém, OOK, 1983., 23-24. p.

¥ varga Katalin: Az allomany feldolgozasa az iskddéhyvtarban = Celler Zsuzsanna (Szerk.): Az iskola
konyvtar, Konyvtarostanarok kézikdnyve, Bp., OPKN98., 109. p.
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2.2.6. Feldoktatas

A felséoktatasi intézményekben mar valamilyen konkrét smkieriletre készitik fel a
hallgatokat, igy a koényvtar-pedagogiai célok is zakgrodalmi rendszerekkel és a
szaktdjékoztatasi segédletekkel és szolgaltatdbokkacsolatosak. Mig a korabbi
szakaszokban az altalano$iveltséghez tartozo tudas és az alapozas, szokésalaklt a
hangsulyos (még akkor is, ha a tanuldk megismeekedi szaktargyak alapwvet
tajékoztatasi segédleteivel, jellebndokumentumtipusaival), addig a f&ktatas egy
korllhatarolt terlletre koncentral, igy kilondseagy hangsulyt kapnak példaul a
terllethez kapcsolodo szakkonyvtarak és a kilfiolidirmacios rendszerek. Az élsorban
elméleti oktatast vegz szakokon, intézményekben az éeleges cél a tudomany
informacios rendszerével valé megismertetés églamanyos kutatasra valo felkészités,
melybsl nem maradhat ki az informéciok jogilag és etikgilis tiszta felhasznalasanak
igénye. A gyakorlati képzést folytatd fétktatdsi intézményekben pedig a fEagi
munka végzéséhez szikséges informacios igényesséay égénybe vehétszakmai
szolgéltatasok rendszerének ismerete a kiemelAc&nulmanyok befejeztével elkészitett
szakdolgozat j6 fokméje a hallgatdé kialakult konyvtarhasznalati tudaganés
igényességének, hiszen egy ilyen komplex munkaseitéséhez a konyvtar-pedagogiai
tartalmak szinte minden kore szikségeltetik.

Kilén kell foglalkoznunk a tanar és/vagy konyvt&észesben is részt wev
hallgatokkal, hiszen barmely szakosak is legyerakkell készitenioket a konyvtar-
pedagogiai tevékenységre. &dfeges cél egy biztos konyvtarhasznalati és komyvta
pedagogiai tudas kifejlesztése, melynek birtokaban leend pedagdgusok,
konyvtarostanarok képessé valnak arra, hogy mukképran a konyvtar-pedagogiai
celkitizéseket megvaldsitsak. Ehhez kapcsoldédik a konpadagogiai célrendszer
ismerete és a célokkal valé azonosulds. Konyvtandsok képzésénél az iskolai kbnyvtari
munkara val6 felkészités, tantervkészités és astdps egységben latdsa, vizsgalata is
elérend cél. “Olyan érzelmi, akarati tulajdonsagokkal relkézzenek a
konyvtarpedagogus palyara tepallgatéink, amelyek viszonyulasi mintaként jonyhan

befolyasoljak tanul6ikat® Ez pedagdgusoktol is elvaras.

“OVeres Klara: A kdnyvtar-pedagogia szakmodszertai@nyv és Nevelés, 2001/4., 61. p.
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2.2.7. Felgoktatasi konyvtar, szakkonyvtar

Ezen konyvtartipusok mar kevésbé rendelkeznek &lmedionyvtar-pedagogiai célokkal.
A felséoktatasi konyvtaraknal is, az iskolai kbényvtarakimasonléan felmeril az a kérdeés,
hogy a szakirodalmi ismereteket az oktatok vagy d@nylWtarosok oktassak-e a
hallgatdknak. Talan a leglogikusabbndiné valasz az, hogy egytittikddés keretében
kozosen segitsenek felkésziini a hallgatoknakedell jelenség és pedagogiai helyzet
ezekben a konyvtartipusokban a szeminariumi vaggkdsdgozatot ir6 hallgato.
Kllénésen az utobbi esetben okoz problémat, haeadle diplomasnak nincsen a
feladathoz szikséges konyvtarhasznalati tudaseerEathelyzetben a kdnyvtarosnak mar
csak tizoltasra van lehésége, hiszen nentizhet ki célul a hallgatd 6nhibajabdl vagy
azon kivil kialakult hianyossaganak felszamolasaa éshagyott 16 évnyi ismeret és
gyakorlat potlasa. Ehelyett cél lehet, hogy &eédpintattal felhivja a hallgaté figyelmét a
hianyossagokra és azok legalabb részleges pétlégardjon irodalmat a munka
megkezdése étt.

Ez a jelenség sajnalatos médon még napjainkbarrifeanbar a szakirodalomban

mar a konyvtar-pedagdgiaseérbe keriilését olvashatjuk megoldasanak siirgetését.

2.2.7. Csalad

A csaladnak kilondsen a gyermekek életének koedkiaszaban van intenziv hatasa, majd
a befolyas folyamatosan csokken. Az alappvebrmak és értékek forrasa a csalad, igy
kiemelked cél a példamutatas, az egylttes kdnyvtarlatogataasas. Ennek érdekében

konyvtar-pedagoégiai feladat a sékikel valdé foglalkozds mind az iskoldban, mind a

gyermekkonyvtarban.

“I Németh Zs6fia: A konyvtarhasznélatra nevelés égakirodalmi oktatas egyes kérdései asttsatasi
intézményekben = A Magyar Kényvtarosok Egyesiilgtééekonyve 1983., Bp., Mizsak, 1984., 36-
43. p.; D6msddy Andrea: Szakdolgozatok hivatkokakiraja = Konyv és Nevelés, 2000./2., 67-77. p.
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3. Tartalom
3.1. Nevelés

Babosik Istvan neveléselméletében a globalis neveléék a konstruktiv életvezetés,
melynek részértékei az egyes konstruktiv magatartés tevékenységformak.
(“Konstruktiv életvezetésen olyan életvitelt értiinknely szocialisan értékes, de egyénileg
is eredményes’ A nevelés célja, hogy az egyén a konstruktiv reages- és
tevékenységformakat bél$sztonzéstl gyakorolja és ne csak kidlhatasra legyen képes
azokat veégrehajtani, igy a magatartas- és tevékegfyignalason tul a magasreénd
motivaciés személyiségkomponensek kialakitasajesiésére torekszik. Az 6sztiénz
személyiségkomponenseket két csoportra osztja stwleyes kozosségfejlegztés a
masodlagos Onfejlesztaktivitas szikségleteire. Az oOnfejle$zaktivitds szikségletein
belul pedig megkulonbézteti az intellektualisielédési sziikségleteket az esztétikai és az
egészséges életmdd szikségléteitAz Oonmivelési szikségletek kifejlesztését és
megebsitését a tanulas és az intellektudlis aktivitagygperettetésével azonositja és
kiemelked befolyast tulajdonit neki az egyén életvezetégersiben, hiszen az (j
informaciokra vald nyitottsag és az informaciokdfdbozasanak képessége hozzajarul a
valtozas adta problémahelyzetek megoldasahoz. Balaxs intellektudlis-nivelodési
szikségletek kdzé sorolja az intellektualis aldivitszikségletét, az G informaciok és
ismeretek iranti sziikségletet és a teoretikus &stés konstrualas sziksegletét. Ezek mind,
de kulonbésen a két utolsd kiemelt célja a konypedagdgiai tevéekenységnek is. E
szikségletcsoportra hatdé nevelési ténigémt emeli ki a pedagoégus személyiségbeli,
magatartasi sajatosségait, a tudatositast, azaskisgervezeti formait, modszereit és
eszkozeif?

Ezek fényében ki kell emelni, hogy nemcsak a kddpdoknak (kbnyvtartipustol
fuggden), hanem az egész tantestiletnek és a csaladkigknelked szerepe van a hiteles
mintanyljtasban. Tehat példaul a pedagogus ne fadhkvja a tanulok figyelmét a
konyvtarra, esetleg feladattal kildjket, hanem maga is munkdja soran megforduljon ott,
ismerje az iskolai kbnyvtarat és adekvatan haszradf. A konyvtar-pedagoégiai munka
hatékonysaga is novelldetazaltal, hogy tudatositjuk a tanulokban a konywdr a

konyvtarban végzett munka céljait, jellefitz A szervezeti formédk kdzt az egyéni és a

42 Babosik Istvan: A nevelés elmélete és gyakorlaBfibosik Istvan — Mezei Gyula: Neveléstan, Bp.o$el
Kiadd, 1994., 18. p.

3 Babosik elméletétdvebben: Babosik Istvan: A nevelés elmélete és gyaileo= Babosik Istvan — Mezei
Gyula: Neveléstan, Bp., Telosz Kiad6, 1994., 39g89.
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csoportmunka differencialt és szorongast csokkbatasan kivil kiemelkédontossagu a
konyvtari és konyves kornyezetben valo tevékenybijositasa nemcsak a konyv-
tarhasznalati foglalkozasokon, hanem szervesemgétzretesen beépillve az egész iskolai
és iskolan kivili életbe. A modszerekre és az esik@ késbb térunk ki.

Itt most nem tériink ki az olvaséva nevelég$saését egyre surdgdtbé tev
olvasasszocioldgiai jelenségekre, azokrél a szd&lmnban Bven olvashatunk® De azt
mindenképpen ki kell emelni, hogy azok olvasnak yalgyis értve és gondolkodva, akik
sokat és élvezettel olvasnak és emellett megvarbeeghez szikségesieétes tudasuk.
Ezt a tényt az olvasOva nevelés soran folyamategam edtt kell tartani. A sok és
élvezetes olvasasnak pedig alapviettétele a sziikséges olvasastechnika elsajjtifga
ez a téemakor nem elvalaszthatatlan az olvasastagiita

Az 6ssznépesseget vizsgalva a diakok kulturalizvighda a mennyiséget tekintve
pozitivabb képet mutat, mint a fébh népessége, igy konyvtarba is gyakrabban jarAak.
nevelés viszont nem rekedhet meg pusztan a megnyis@itatdk javitasanal, az
olvasmanyok, kolcsénzések, informalédasivelodesi szokasok miségére is hangsulyt
kell forditani.

Az olvasdva nevelés befolyasold téngiekdzil egy 1980-as évek végén végzett
kutatas szerint a legkiemelké#ab csoport az iskolaval figg dssze (iskolatipusyyia
szeméelyi feltételek és a konyvtarhasznalatra dilénmodszerek) emellett a csalad, a
kulturalis intézmények, az ifjisagi szervezetekadsortars csoportok jatszanak szerepet.
Kllonb6ad intenzitdssal hatnak ezek a ténjlea szép- és a szakirodalom valasztasan
belll. A szakirodalmi olvasmanyok orientalasanlesds aranyunak talaltdk az iskolai és
az egyéb tényék hatasat, mig a szépirodalmi olvasmanyok esetézeegyéeb hatasok
négyszeres éfordulast mutattak az iskolaiakhoz képest. igy nelimnyagolhatéak az
iskolan kivul hatasok és mas intézményekkel valgpigmikédés a hatékony olvasova
nevelés érdekéb&hsem. Azéta eltelt is] a tarsadalmi és iskolai valtozasok indokoltta
tennének egy Ujabb kutatdst ezen a terlleten. Mabgsu, reprezentativ a fétn
népességet vizsgald olvasasszociologia felmérésanugseszilt azoéta, viszont nem

szerepelnek benne iskolai szempontok csak az iskéjaettséget tekintve. A csalad, mint

“ Rovid attekintést ad az alap@etutatasokrél: Nagy Attila: Olvasasfejlesztés, kitdyhasznalat — kritikus
gondolkodas, Szécikkmasolastél a parddiairasig, BfzK, Osiris Kiado, 2001., 9-13. p.fBbben:
Gereben Ferenc: Konyv, konyvtar, kézénség, A maggasadalom olvasaskultiraja olvasas- és
kényvtarszociolégiai adatok tiikrében, Bp., 0Szk98.9228 p.

“Ssantha Pal: A didkolvasok és a pedagdgiai egyikiiés a tarsadalomban, Egy kutatasi beszamold
0sszegzése, Bp., OPKM, 1988., 7-10. p.
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olvasast befolyasol6 tényeziszont megjelenik az elemzésekben, ami iranyraatatdhat

a csaladdal és a gyermekekkel valé foglalkozasheézfiatalok olvasaskultirajarél szélé
orszagos kutatasok sem térnek ki az iskola befolgdsatasara kilén szempontként, de az
olvasas inditékai kozt a korosztalybdl adédéamalés jelenik meg az élhelyen?’

Az informalis kortars kapcsolatok kiemelkgsh befolyasoljak a tanuldk érték- és
olvasmanyvélasztasat, mig az intézményeslult ifjusZgrveddések befolyasa jeleigen
kisebb. Ez kiemeli az olvasdva nevelés teriletéa lzvetett, a kortars kapcsolatokat
kihasznalo eljarasok alkalmazasat.

Az iskoldnak és az iskolai konyvtarnak kiemelkeszerepe van az olvaséva
nevelésbhen és mas tarsadalmi téfgkel valdé egyuttnikddésben, dsszehangolasban.
Feladat a didkokra hato kedvezpontan hatasok tudatos mdgétése és a kedvéienek
gyengitése.

A szubk foglalkozasa éisen meghatarozo a gyermekek olvasasi szokasaiban is
tarsadalmi ranglétran lefelé haladva az olvasasniaki a mennyiségi mind a niiségi
mutatoi romlanak. Figyelemre méltd 06sszefliggés oviszaz, hogy a hatranyos
szociokulturalis helyzét tanulok és feléttek szokasai nagy mértékben fluggnek a
konyvtartol csaladi konyvtar hianydban. Az iskokl @&alad egyutttikodésének egyik
maodszere, hogy a pedagdgusok megismertetik éldallaz alapvét konyvtar-pedagagiai
celkitizéseket, a kbnyv neviehatasat, a kbnyvtar szolgaltatasait, és a gyerknélatko-
ranak és személyiségfejlesztésének medfalblasmanyok kivalasztasanak szempontjait,
és a csalad kiemelkédzerepét. Ezek szervezeti keretésdsban a szl értekezlet.

Az olvasovd, konyvtarhasznalovd nevelés nem puszaigak olvaséva és
konyvtarhasznaléva nevel, hiszen @welodési igény egyes terlletei nem kulénilnek el
élesen, igy az egyiket megalapozo tevékenység kimdas niivelodési, onnivelési
szokasok kialakitasara és megszilardulasara is. lgturalis transzfer forditva is fennall.
A fentebb idézett kutatds eredményei szerint ik azaliakok, akik gyakrabban jartak
szinhazba, moziba, muzeumba,ivelédési hazba az 0Osszes didkhoz képest jobb
eredményeket mutattak konyvtarhasznalat szempoigb&t az egyes intézménytipusok
rendszeres latogatasa még a kedvelt olvasmanykigusézve is ad iranymutatd&tigy a

konyvtarhasznalatra nevelés nemcsak kozvetlenubraptar hasznalatara orientalason

“°Gereben Ferenc: Konyv, konyvtar, kozénség, A magiasadalom olvasaskultirdja olvasas- és
kényvtarszocioldgiai adatok tiikrében, Bp., 0Szk98.960-67. p.

“"Nagy Attila: Keresik életiik értelmét?, Olvasasyyitar, szocializacié, Bp., 0SzK KMK, 1991., 88. p.

“8santha Pal: A didkolvasok és a pedagdgiai egyikiiés a tarsadalomban, Egy kutatasi beszamold
0sszegzése, Bp., OPKM, 1988., 15. p.



36

keresztil mehet végbe, hanem egyfajta altalandsrélibdasi igény kialakitasan keresztil
is. A kulturalis transzfer is nagy valoség@ggel a kulturdlodasi igény kialakitdsan
keresztil érvényesll, erre a kozos okra vezétrissza.

Az olvasés, az olvasottakkal valdé azonosulas elitéty igényb tevékenység. “A
konyvet bujé tanuldk szellemi félésében allandd veszély a befelé fordulas, elféasdal
kozosseédtl. Ennek ellensulyozasara csak az olvasas kdzosségatartast ésito eljara-

sainak alkalmazasaval nyilik lebeég.”®

llyen moédszerek a csoportos megoldast
kivanoak.

A konyvtarhasznalatra, informacidhasznalatra nevelék helyen 6sszefligg az
olvasova neveléssel. Az oktatasi tartalmakon éssmeydken, stratégidkon keresztil mar
az iskolanak nagy szerep jut az orientadlason, erd&ienyeken, a tanulot érdékl
informaciok, olvasmanyok megtalalasan keresztll. kdnyv- és konyvtarhasznalati
foglalkozdsokon, azok gyakorlati jellege miatt nagperep kell, hogy jusson az 6nallo
munkanak. Az 6nall6 munka soran pedig a tanulomgikélnie kell sajat munkajat, ahhoz
hogy elddnthesse, hol tart a megoldasban, milypéskk, tevékenységek kovetkeznek a
megoldas érdekében. igy a kutatasi lépések me@sanitnértékelésre neveléssel
kapcsolodik 0Ossze. A konyvtarban végzett munka rsopedig alkalma van a
konyvtarosnak a konyvtari magatartds formalasdarend és a kulturalt kdrnyezet

szerepére, fontossagara felhivni a figyelmet eésnazjtapasztaltatni a tanuldkkal.

3.2. Oktatas

A konyvtarhasznalat oktatasi tartalma nem lehefrayitdrtudomany kivonata. A tartalom
Osszeadllitasanal a konyvtar-pedagogiai célok mégitalsat kell szem @t tartani.

A konyvtarhasznélat ismeretkdrének a kerettantesggédlet szerint kétof
szegmense van. Az egyik a kényvtar (dokumentumaiéjékoztatd eszkézok), a masik a
szellemi munka technikdja (a megtalalt informaeitalélgozasa, felhasznaldsa és a tanulas
tanitasa) koré csoportosithdtéltt most az egyes tartalmakat tantargytél fuggetlea

kovetkes harom csoportra osztjuk A tartalmi egységek dsszedllitasanal iranymutatt v

49 Aratd Ferenc: Olvasas — tanulas — dnképzés = Araténc — Ballér Endréné — Csulak Mihaly — Nagy-
szentpéteri Géza — Szepesi Hajnal: Konyv és kony#&ltalanos iskolaban, Az 6nallé ismeretszerzés
Utja, Bp., Tankényvkiadd, 1980., 32-33. p.

0 Dan Krisztina — Haralyi Ervinné: Kényvtarhasznélameretek a kerettantervben = Kerettantervi skgéd
a kérnyezeti neveléshez, a kdnyvtarhasznalathaz égészségneveléshez, Bp., OM, 2001., 95-96. p.

°L A kényvtar-pedagégiai oktatasi tartalmak csopdtéssit mar tdbben megtették: Balogh Mihaly: Kéngvta
hasznéalat, kdnyvtarhasznaltatds = Celler ZsuzséBpnerk.): Az iskolai kdnyvtar, Kényvtarostanarok
kézikbnyve, Bp., OPKM, 1998., 69-70. p.; HaralyiviBné: A konyvtarhasznalat tananyaganak
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a jelenlegi Nemzeti alaptanterv és a kerettantéfyakelyek a korabbiakhoz képest
részletesebben foglaljak magukban a koényvtarhaatirdivetelményeket. Természetesen
az egyes terlletek jelenléte az oktatasi gyakatatfiigg az alkalmazott pedagdgiai
paradigmatol és a konyvtar-pedagogia azon beldgklit helyédl. Az érinlegestl a tul
részletedig barmilyen megvaldsitas elképzelhieEz a sorrend nem jelent feltétlendl
oktatasi sorrendet, inkdbb egyfajta elméleti egya&silést tikroz.

= Dokumentumhasznalat:
az informécid, az informéaciéhordozo és a dokumerfagalma, tipusai
az egyes dokumentumtipusok formai tartalmi jelléinzszei, hasznalatuk
maodja, célja, egymashoz valo viszonyuk, torténéfgilenleg kialondsen:
konyv, iddszaki kiadvany, audiovizualis és szamitégéppelstiatd
dokumentumok)
a dokumentumok tartalmi csoportjai, a segédkonyimisai, hasznalatuk
(jelenleg kulondsen: szoétar, lexikon, enciklopédidattar, bibliografia)
informacioé megtalalasa egy adott dokumentumban

= Koényvtarhasznalat:
a konyvtar fogalma, a konyvtarhasznalat szabalyai
konyvtarak tipusai, a konyvtari és egyéb informacendszerek, a tomegkom-
munikacio és torténetik
konyvtari szolgaltatasok és igénybevételik modjaetele
konyvtarak funkcionalis terei, allomanyrészei, éaktendje, szakrend
konyvtari tajékoztatasi segédletek (kataldgus,@das, informaciokerés
nyelvek) és a kézikonyvtar hasznalata
tajekozodas, megfeleinformaciohordozék, forrasok megtalalasa

= Szellemi munka technikdja:
informaciofeldolgozas (szévegek, illusztraciok, aés képinformaciok)
lényegkiemelés, jegyzetelés, céduldzas, vazlatéssszbvegalkotas,
beszamol6
hivatkozas, irodalomjegyzék készitése (etikai §syonatkozasok)
gyijtomunka, irodalomkutatas algoritmusai, médszerei
a talalt, kapott informaciok, forrasok értékelésselektalasa, 6sszehasonlitasa
(tantargyi és életsz@r feladatmegoldas, problémamegoldas a konyvtardeszk
zeivel
alkotés, szellemi termék létrehozasa
Onképzesi, tanulasi technikak

Ezek az oktatasi tartalmak fokozatosan, koncerddkuaz €izetes ismeretekre
épitve és a tantargyak kozt elosztva kell hogy elegjenek a tantervekben és az oktatasi
gyakorlatban. Az egyes szakaszokban példaul méaalneak é€s elvarasok kertilnek a

konyvtari szolgaltatasok vagy a igggmunka témakorébe a tanulok, hallgatok

fogalomszerkezete = Dan Krisztina (Szerk.): Bewezeat konyvtarhasznalat tanitasaba, Modszertani
segédanyag oraleirasokkal, Bp., FPI, 2001., 5p.71.
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felkésziltségél, iskolai feladataitol fugden. Az el$ két csoport alapismereteit célszer
specialisan konyvtarhasznalati 6ran tanitani, mégedlemi munka technikéinak alapjait a
magyar nyelv és irodalom targyon belil. Majd ezedszmalata és begyakoroltatasa
tantargykozi feladat, tehat az 0Osszes tantargytdiaerebelll épiteni kell a tanulok
konyvtarhasznalati ismereteire, tudasara, hogy aiodlj szerint, eszkozjellégé
valhassanak, és a diakok képesek legyenek az omaélikdra. Az egyes tudomanyokra
jellemzs kézikbnyvek hasznalatanak megtanitasa pedig edyddn a kapcsolodo
tantargyra harul (pl.: térképek, egy- és tobbnyelszétarak, fliggvénytablazatok,
képletgyijtemeények, hatarozok, statisztikai és egyéeb adadtar.). A kézikdnyvek
specidlisan a mindennapjainkhoz ddit kozhasznu tdjékoztatdé eszkdzeinek bemutatasa
pedig az osztalghoki munka részévé kell valjon (pl.: menetrend isorflzet,
palyavalasztasi tanacsado, telefonkdnyv, képujpagial ...). Ezeknek megfel&n a
konyvtar-pedagogiai oktatasi tartalmakat oszthafitklanos és specialis kdnyvtarhasz-
nalati ismeretcsoportokra 3.

Az oktatas soran szema#l kell tartani, hogy nem kdnyvtartechnikusok kégeé
hanem biztos gyakorlatias tudassal rendéike&myvtarhasznalok nevelése a cél.

Az egyes tartalmi terlletek jelenlétét, mélységészletes kdvetelményeit, a tarsa-
dalmi igények, oktataspolitikai célkitések, iskolafok, konyvtarpedagégusok befolyasa a
tantervkészitésbe, a pedagogusok és a konyvtafelkeékziltsége hatarozza meg.

Tapasztalati 6sszegzésekkel, kutatasokkal kellamlasztani, hogy az egyes
tartalmak tanitdsa milyen éaletes tudast igényel. Az eziranyl tapasztalatokeigese
még nem készilt el, és nem is készllhet rendsketagdmunka nélkul. Bar az 1970-es
evek Ota megjelent tantervek és tematikdk Osstsali soran mar kialakult egy
gyakorlatban alkalmazott sorrend, ami még tudom@énpwegalapozasra var, hiszen
azoknak is van kritikdja. Példaul az 1978-as aitadaiskolai tantervben Sarané Lukatsy
Sarolta kifogasolt néhany elemet (és hasonl6 magjédisokat mashol is taladlunk a
szakirodalomban). Konkrétan nem talalta helyénwaltéa szakkatalogus 7. évfolyandtél
tanitasat, amit azzal indokolt, hogy annak megér{fsaget szakaszolasa szerint] fejlett
kombinativ készseget és dialektikus gondolkodasirkiamivel a tanuldk e kor alatt még

nem rendelkeznek. (Ez a jelenlegi kerettantervb&néafolyam tartalmai kdzott szerepel.)

2 A kerettantervi @lirasokat egy helyen talalhatjuk: Dan Krisztina —rafig Ervinné: Konyvtarhasznalati
ismeretek a kerettantervben = Kerettantervi seg@di@rnyezeti neveléshez, a konyvtarhasznalathoz é
az egészségneveléshez, Bp., OM, 2001., 107-127. p.

3 Kovacs Maria: A kényvtarhasznalati ismeretek cisat Szakmodszertan konyvtarostanar hallgatoknak,
Szombathely, 2001., 9. p.
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Kifogasolta az alsé tagozatos kdvetelmények kdzidamanyos szakkifejezések elméleti
definicidinak megjelenését is (pl.: Mi a bibliogehf), hiszen ezek egyéltalan nem
gyakorlatias elvarasok és ebben a korosztalybamgalrhak elméleti letisztultsaga még
nem varhaté el hiszen nincsenek megalapozva. Mas szemléletmdihszeszont nem
elssorban az életkor, hanem a kognitiviveletek ebzetes megalapozasa dombben a
kérdésben.

“A szellemi munka technikaja kifejezés olyan elstj@ato és fejleszthét
készségre, mesterségbeli tudasra utal, amely azeremshellemi szikségleteinek
kielégitésére iranyuld célstetevékenység végzéséhez elengedhetetleniil sziikSBges
Ennek kifejlesztése egy helyes hozzadllds kials&itdl kezddik, melynek része a
koncentralt figyelem (melynek fejlesztése fligg autasi stilustdl, tipustdl), dnbizalom,

onallo, alkoté gondolkodas (kritika).

3.3. Kényvtéari munka

A koényvtari gyijteményszervezés pedagogiai vonatkozasai kozéztiare gyhjtokori
szabalyzat 0Osszeadllitasa. Ez kulonbsen iskolasodktatasi konyvtarakban kiemelt
fontossagu szempontunkbdl, hiszen alkalmazkodrlakeelyi pedagdgiai programhoz és
az oktatasi tartalmakhoz. Itt hatarozandok meg szdreend dokumentumok tartalmi
kore, dokumentumtipusai és példanyszamai. Oktaiagtzmények konyvtarainal
kulondsen fontos a példanyszamok meghatarozaganhéz egyidéjhasznalat gyakori. A
dokumentumok beszerzésekor és a konyvtari munkafudyok végzésekor iskolai
konyvtarakban adf szempont az, hogy hogyan fogja az szolgalni aatakt és nevelési
folyamatot. Az allomany mas konyvtartipusokban lebédominans része a pedagogiai
szakirodalom, a tanari kézikonyvek és a tankonywekzerzése. Az iskolai konyvtar a
taneszkozok szakkonyvtara, ennek megbelel végzi konyvtari tevékenységét, alakitja
szolgéltatasait.

Az Aalloményapasztasi szempontoknal tobbféleképpenérnvényesiilhetnek a
pedagogiai szempontok. Az egyik szerint az elatatalmi dokumentumokra nincsen
szikség, hacsak nincsen a konyvtarnak drmgi kotelezettsége. Egy Ujabb kélet
(konstruktivista) megkozelités szerint viszont aoméany mai alldsa szerint elavult

* Sarané Lukatsy Sarolta: A kényvtarhasznalati istedr altalanos iskolai tematikaja = Konyv és Nesgelé
1983/6., 243-244. p.

% Czimmer Gyérgyné: A szellemi munka technikaja, igkolai kényvtarak szerepe, letiségei e technika
elsajatittatasaban = Budapesti Néydl992/3., 55. p.
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dokumentumok segithetik a tudomany ddpgsének bemutatasat és ezen keresztil a
gyerekek konceptudlis valtasait.

A konyvtari allomany formai és tartalmi feltaraselrendezése is tartalmazhat
pedagogiai, az iskolai munkat ségiszempontokat. Bizonyos formai jelletkz és
tartalmak a konyvtar-pedagogiai céildésekdl fliggéen lehetnek hangsulyosabbak vagy
akar a szokasoktdl eltggn szempontok. A tartalmi feltarasnal alkalmazhliatiskolai
konyvtarban olyan osztalyozasi rendszert vagy gr¢jegyzéket mely a tanterven alapul,
igy az egyes tantargyi egysegek szerint tarja Zedlbomanyt, segiterdda pedagdégusok
munkajat. llyen szemponttal orszagos, kdzponti teas is épithét amely nemcsak a
pedagoégusok munkdjat, hanem az iskolai konyvtaréioknanyalakitasi tevékenységét is
segitené. Nem szabad viszont a feltaras modjabaaktari rendben tulzottan eltérni a
nyilvanos koényvtarakban megszokottdl iskolai kodyak esetében, hiszen azok gyakorlo
helyek a tanulék szamara. Egy iskolai konyvtar reakcaz iskolai tanulast segiintéz-
ményegység. Emellett célja a nyilvanos konyvtandszer hasznalatara valé felkészités is.

A szolgaltatasok szervezésében is érvényesilhgiadlgogiai, az oktatast és a
tanulast tamogatd szempontok. Egy ilyen szolg&tadz iskolaban a tanulasi
forraskdozpontként Gkodés, mely az () szellemi termékeléd@litasahoz nyujt helyet,
eszkozoket, forrasokat. Emellett szintén specidizolgaltatas (nemcsak iskolai
konyvtarakban felmerd) a koteled olvasmanyok, szoétarak nagy példanyszamban
kolcsbnzeése, letéti osztalykonyvtarak kialakitdsalssoktatasi konyvtarban ilyen lehet a
koteled irodalmak kulon kezelése (pl.: elhelyezésben vagiesonzési feltételekben).
Ezek mellett természetesen nagyon sokféle specAtigaltatas fikodik és nikddhet a

helyi igényekél és egyuttnikddésdl figgséen.

3.4. Szakmodszertan

A konyvtar-pedagogia szakmoédszertanat alajpretkét részre kell bontani a képzékd

kore szerint. A szélesebb kort magédban foglaléeréskonyvtarostanaroknak szo6lo, mig a
masik a pedagogusoknak szoOlo specialisabb megkéstetiyljt. Specialisabb annyiban,
hogy a pedagdégusoknak azon konyvtar-pedagoégiakreyenddszerekre van sziikséguk az
altaldnos bevezetést koGeh, melyek az adott tantargy tanitadsa soran felimetriek. A

konyvtar-pedagogiai modszertant tekintve képzésilklze tantargymodszertan egy
részeként szukséges, hogy beéplljon ez a teridetl Ellentétben a kdnyvtarostanarok

képzéseéneél inkabb a kényvtarhasznalat tantargyassriak modszertana kerubtérbe az
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iskolai konyvtari munka mellett, mig egyéb szakyailg modszertanat csak éritggesen
szikséges, hogy ismerjék. Ez utébbi tertletnelacklhgy gyakorlati munkajuk soran részt
tudjanak venni az iskola egyes munkakdzosségeinakkajaban és segiteni, 6sszefogni
tudjak a szaktanarok konyvtar-pedagoégiai tevekaysisé

Mindkét kor képzésébe indokolt beiktatni a konyyiédagogia céljait, szintereit,
alapelveit taglalé altalanos alapozast, mellyel egy konyvtar-pedagogiai szemléletméd
kialakitasa. Melynek részeként mindkét csoportnalg rkell ismerni a masiknak a célok
megvalositasaban betoltott szerepét, feladataitnkajat a jovbeni egyuttnikodés
érdekeében.

A tartalmak kore pedig megegyezik a jelen dolgoaatiieltart tertiletekkel, de
kiemelt szerepet kap a tervezés folyamata, saggassbuktator® A konyvtar-pedagégiai
tevékenységre vald felkészités a tertlet pontodalibrasa és alapelveinek igazolasa

nélkiul természetszéleg nem lehet a kivAnalmaknak megiélel

% A szakmddszertan tartalmanak részletesebb leigaat Voros Klara: A konyvtar-pedagogia szakmad-
szertana = Konyv és Nevelés, 2001/4., 60-61. p.
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4. Médszertan

A konyvtar-pedagdgia moédszertananak oriasi az inodaaz 1970-es évek ota. Sokféle
oOraleiras, esetleiras, foglalkozasterv, feladgtggény tanmenet, bibliografia, tankonyv
jelent és jelenik meg Magyarorszagon. Rendszersszefoglald jelley modszertani
munka viszont még nem sok latott napvilagot és aimkeldisorban valamely
konyvtartipushoz koéthék. Sok helyen talalhatunk médszerlistakat leiraabké&s néhany
modszernek részletesebb bemutatasat is fellelhatgdakirodalomban.

A pedagogus szerepe a reformpedagdgiak térnyetéstolgamatosan maodosul,
hiszen elveszti kizardlagos, kdzvetlen irdnyitarepét az oktatasi folyamatban, igy tobbek
kozt az informacidhordozok is tanulasiranyitd sphez juthatnak mellette. A
pedagogusnak az informacidhordoz6 szervezése éxyazerzett tudas rendszerezésének
eléosegitése lesz a feladata ebben a felfogasban. Negéren hagyja a tanuldkat, hanem
szakérbként, tanacsadoként all mellettik. Erre a székértamogatd szerepre
mindenképpen szikség van, hiszen a konyvtar nagijtegyenyénél fogva a
reménytelenség érzését is nyljthatja, ha a felldd&aak még nincs az 06nallo
eligazoddshoz szikséges biztos konyvtarhasznalatiasd. A reformpedagdgiak
megjelenése Ota a tanitds fokozatosan flggetlersedinari ismeretkdzlés tekintélget
Ennek az elvarasnak az iskolai konyvtarak talamigéhben tudnak megfelelni, hiszen az
iskolai konyvtar az iskola legdemokratikusabb heblé nevezhét Ennek oka, hogy egy
konyvtéri foglalkozason a hagyomanyos tantermi &sok, szabalyok szikségsiam
felbomlanak, a csoportmunka altalanos még a hagygosafelfogas mellett is. Emellett
pedig az iskolai kdnyvtarhoz a tanuloknak nemcaakbrai elményeik kdtlhetnek.

A konyvtarhasznalati eszkbztudas kialakitasa soem célunk, hogy a tanuldk,
felhasznaldk elméletben is szabatosan tudjanakazadmi konyvtari ismereteiél, igy a
kijel6lt tartalmakat sem tananyagsien kell feldolgoznr’

A konyvtari érakra tapasztalatok szerint kevés &@perc, igy torekedni kell a
90 perces foglalkozasok megszervezésére, hogy kogptatasra és az értékelésre is
maradjon id. Igy nem ebnyds, ha az 6nallé munkara egyszerre 25-30 @etébbet

hagyunk>®

" K6nyves-Téth Lilla: Bemutatom a kdnyvtarat, BpSEX KMK, 1976., 7. p.
%8 K6nyves-Téth Lilla: Bemutatom a kdnyvtarat, BpS£X KMK, 1976., 13., 32. p.
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A tanulok mér eleve agy érkeznek az iskoldba, hadggtobb technikai eszkozt
tudjdk hasznalni. Ez a hasznalat viszont legtohbsgék a mkddtetést jelenti, mert nem
ismerik az eszk6z pontos hasznalati rendeltetéséhétséges felhasznalasi médjait.

Az iskolai koényvtarban iskola szinttanulasszervezés (a tanulashoz szikséges
térbeli, idbeli, targyi, személyi feltételek biztositasa) falynelynek 6sszetéw.

= Tanulasi kdrnyezet megteremtése: A konyvtarosotglak pedagogiai szempontu
végzése (Id.: a tartalom fejezetben), () informéridsok eballitasa az iskola
igényei szerint. A tanuldéknak, tanaroknak megftefgfitva tartas, egyéni és
csoportos tanuléhelyek biztositasa.

= A konyvtar elhelyezése a tanitasi-tanulasi folydraat Az iskolai konyvtar altal
nyujtott forrasok, informécidhordozok és szolgdltatk beépitése a helyi
pedagogiai programba, a tantervekbe, tanmenetekbhdahitasi-tanulasi
gyakorlatba, konyvtar-pedagégiai prograrkidolgozasa. A kényvtarra él
fejleszt tevékenységek dsszehangolasa és eredményeinesentenalocsopor-
tonként.

=  Konyv- és konyvtarhasznalat tanitasa: A fentebbjiatt oktatasi tartalmak
tervszeti kozvetitése, gyakoroltatasa, felkészités az onatidlasra.

= Az 0nallo ismeretszerzeés segitése: személyes égadlas, motivalas, érdékés
orientalasa, programok felkinala&h.

4.1. Alapelvek

Elsdként kiemeljik az alapvétek tekintett az ora jelleg#t figgetlen mddszertani

elveket, majd sor keril a kbnyvtarhasznalati 6rak &6nyvtari szakoérak jellerdize.

Motivacios rendszer

Az alapvet motivacio a konyvtar-pedagogia terén egy problénmegoldasanak
keresése, melyh levezethet a hianyzé ismeretek, adatok megszerzésének igamjbez
dokumentumokra, informacioforrasokra van szikséglyek megtalalasahoz konyvtari és
egyéb segédletek sziikségeltetnek. Alapweotivacio lehet az ismeretszerzés (gyakorlati
probléma nélkill) Gnmagéban is és a szorakozaspdskéodas is. igy az ismeretszerzés
szandeékat kell felkelteni valamilyen problémahetigde feladattal. A foglalkozas soran
pedig a megoldas Kkivitelezldsggeét idrol idére fel kell villantani, hogy az érdeidés
fennmaradjon, akar gyorsabban megoldhaté részieddisvetésével’ Példaul ebdl

fakadhat a problémamegoldas sikerélméenyének méegelea ratalalas 6rome, mely

%9 A kényvtar-pedagdgiai program elkészitéséhez smids feladatok: Homor Tivadar: Kényvtarpedagégia a
helyi tantervben, A koényvtarhasznalati kdvetelmé&mgszer tervezésének szempontjai = Konyv,
konyvtar, konyvtaros, 1995/10., 42-43. p.

%0 Balogh Mihaly: Kényvtarhasznalat, kényvtarhaszaiéis = Celler Zsuzsanna (Szerk): Az iskolai kényvta
Koényvtarostanarok kézikényve, Bp., OPKM, 1998.,68p. alapjan
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szintén az érdektlés fenntartasat szolgalja. A motivalas egy masilala az olvasas
érzelmi, katartikus hatdsanak felhasznaldsa, mebzépirodalom &ltali megérintettség
kovetkeztében alakulhat ki. Motivaléan hat az ia, @ diakok munkajanak eredménye
beépil a tanitasba.

A motivalasban és a konyvtar-pedagogia ofbgisében is sikereket hozna, ha
rendszeres feltarasra kertlnének a konyvtarhadzteaalasanak problémai. Mar tortént
probalkozas azoknak az ellendllasoknak OsdgeEpére, melyek akadalyozzak a
felhasznaldkat a hasznalatban és a tovabblépédlgen. példaul az az eset, amikor a
gyermek kedvét még kisgyermekkorban elveszik ad&shl az allandé letorkolasokkal
vagy betirendezési problémék.

Témavalasztas, kérdésfelvetés

A foglalkozasokhoz, feladatokhoz olyan témat ke#llagztani, amelyikben a
résztvevk szabadjara engedhetik a fantdzidjukat, érdédit vagy aktualitdsa (magan-
vagy iskolai életiikben) vagy érdekessége folytantaAulok altal unalmasnak vagy
értelmetlennek (szamukra nem adaptalhatonak)f@@atokon keresztil céljainknak csak
kis részét érhetjuk el. Testhez &ll6 egyéni felakian keresztil kénnyebb a megfélel
téma kivalasztasa. A valasztasnal céiszdyan témat keresni, mely tobb szempontbdl és
tébbféle segédleten keresztil is megkodzeldthebgy szemléltesse a konyvtari leisgigek
sokféleseégét és teret adjon az egyéni utak vakEdma. A zart kérdések (pMikor
élt ... viszont 6nmagukban nem érik el a kivant h&tasizokat inkdbb a kutatast
segitend érdemes feltenni vagy esetleg a kézikdnyvek hdatémak kezdeti
gyakoroltatasanal. A céltalan zart kérdések métyank hatas ellenkéget is kivalthatjak.
A feladatok megfogalmazasanal tgyelni kell a kotdé&gra, erthésegre. A feladatokkal
nem az a célunk, hogy “kis kényvtarosokat” képekzivanem az, hogy onallo olvasokat,
igy a “konyvtarosi feladatokat” kertlnink kell. B&ul hasznaloképzésnél oncélunak
szamitanak aatarozd meg ....... téma ETO jelzetedigy Keresd ki ...... th raktari

jelzetétlvagyKészits kataléguscédulit!

¢l Konyves-Téth Lilla: Bemutatom a konyvtarat, BpS&X KMK, 1976., 16., 20. p.

62 Ats Jozsef: Olvasastanitas - kdozépfokon, Konyvkésyvtarhasznalati szokasok kialakitasanak néhany
kérdése a kozépiskoldban = Szabolcs-Szatmar Meggracs V. B. Mvelsdésiigyi Osztalyanak
évkényve 971-73., Nyiregyhaza, 1974., 174-186. p.

83 Konyves-Téth Lilla: Bemutatom a konyvtarat, BpS£K KMK, 1976., 17. p.

% A feladatok szovegezésérés tipushibakrol: Kényves-Téth Lilla: Bemutatommkanyvtarat, Bp., OSzK
KMK, 1976., 30-31. p.
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A kérdések, feladatok tipizaldsara Marland késziggly diagrammot, melynek
egyik tengelyén a forrdsok lehetséges kore, a masik valaszok lehetséges kore
helyezkedik el azok nyitottsagat vagy zartsagaimézieetve. A diagramban Marland
konkrét példakat szerepeftet

Milyen foldi eléfordulasai vannak egy projekt az alternativ
az olajnak? energiaforrasokrol

évszamelleérz6 feladat
egy projekt hiresdk
szotargyakorlat életébl egy enciklopédia
vagy lexikon alapjan

A diagrammot altaldnossa téve és kiegészitve atkéxiképpen rajzolhatnank fel:

adott adat kerestetéseadott téma adott téma vélasztott téma
forrasmegkotées feldolgoztatasa feldolgoztatasa feldolgoztatasa
nélkul forrasmegkotés forrasmegjelolés forrasmegkdotés nélkal
nélkal nélkal
adott adat kerestetéseadott téma adott téma valasztott téma
korlatozott keretek  feldolgoztatasa feldolgoztatasa feldolgoztatasa
kozt (forras- v. korlatozott keretek  korlatozott keretek  korlatozott keretek
idémegkotéssel) kozt feladatlap kozt tartalmi kozt
alapjan megkotések nélkdl
adott miibdl, adott ~ adott téma adott téma barmely,valaszthato
adat, definicio feldolgoztatasa adott feldolgoztatasa témafeldolgoztatasa
kikerestetése muibél, helyrdl tartalmi

(oldalmegadéassal) megkoétések nélkil
feladatlap, kérdések
alapjan

Minél nyitottabb egy kérdés, a tanuldktol annalywap 6nallésdgot és annal tobbzdtes
tudast igényel.

A téma és a feladatok kivalasztasanal mindig félrkérni az adott konyvtar vagy
informacidhordozé mibségi és mennyiségi leléstgeit nehogy megfetelinformacio-
hordozdék hijan meghildsuljon céljaink megvaldsul&saiatt, hogy nem jut minden

% Marland, Michael (Szerk.): Information skills ihe secondary curriculum, The recommendations of a
working group sponsored by the British Library atite Schools Council, London, Methuen
Educational, 1981., 13. p.
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résztvevnek eszkdz. Az é&llomany akkor is befolyasolla a aeatasztast, ha
meghatarozott kdnyvtarhaszndlati tananyagot szamktryyakoroltatni, hiszen az ahhoz
szikséges, témaba vagod segédletekre és informadadaikra van szikség. Szendtel
kell tartani azt is, hogy a konyvtarhasznalat kawrplolyamat, igy az egyes konyvtari
foglalkozasok soran nem valaszthatdk el élesemgvtérhasznalati tartalmak, hiszen egy
konyvtari tevékenység soran tdbbféle segédletdbkamentumot is hasznalnunk kell.

A dokumentumtipus és imkivalasztasanal nem szabad egyik dokumentumtipus
szerepét sem tulbecstlni (pl.: elektronikus dokunmaok), hanem meg kell talalni a
megfeleb id6t és helyet a tanitasi-tanulasi folyamatban ésrgyari rendben, hiszen az
eltés tipusok az eltér feladatokra eltér hatékonysaggal hasznalhatok, igy a
valtozatossagra és a sokoldalusagra kell térekadmatékonysag és a hosszutavu ceélok
érdekében.

Mindezek figyelembevételével az egyéni feladatakerésekor nagyobb hangsuly
fektethet a témavalasztasra, vagy a témavéalasztas oriedutaldsz egyéni érdebdlést és
a tanul6 (személyes, tudasbeli vagy készsegbalblgmait figyelembe vévdifferencialt
feladatok fejleszlleg hatnak az egyénre.

Kiloénodsen a konyvtarhasznalati 6rakon van lébég arra, hogy teret engedjink a
csoport és az egyén témavalasztasanak. De a skakdsilehet erre alkalmat adni, ha

csak a témakart jeldljuk ki a tanulok szamara.

Tervszetiség, tantargykoziség

A tervszefiség, rendszeresség az Otletégéggel szemben. Ennek feltétele a
tantervi hattér és a kozpontivgasok helyi megvalosulasa, a helyi pedagdgiai ranogn
és tanterven keresztll, melyben szervesen masketléls mddszerekkel 6sszhangban
jelenik meg. A konyvtar-pedagogiai céikiesek nem kothék egy tantargyhoz.
Eszkdzjellegénél fogva tantargykozi feladat iskotagvalositasuk.

A Balatoni beszélgetések tanacskozason szilletattésibalapjan az 1978-as
tantervek nem emelték ki kilon tantargykent a kdaghasznalatot, hanem a magyar nyelv
és irodalom targy tantervében helyezték el az anybryomod részét és hangsulyoztak a
mas targyakban valé gyakoroltatdsat. Ez elméleth@okoltnak tint akkor, hiszen egyes
tantargyak tartalmaihoz kapcsolddva, a gyakorlateresztil képzelték el a sziikséges
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tudas elsajatitasdt. A gyakorlatban viszont nem valdsultak meg a céiések. A téma
nem kapott tamogatast a pedagogusképzésben, igdagf@gusokat nem készitették fel
ilyen irAnyu feladatokra (és a konyvtarosokat s&m)semmilyen kdzponti elléreési
forma (pl.: vizsga, nevesitett osztalyzat) nem valtigy a gyakorlatban az adott tantargy
hagyoméanyos tartalmai elnyomtak a konyv- és kompasznalati ismereteket az esetek
tulnyomo részében. Az elmult tébb mint 20 év (rpdapasztalatai juttattak el a Nemzeti
alaptanterv vonatkozo részeinek kidolgozoit armgyhsziikséges kulon konyvtarhasznalat
tantargy legalabb egy minimalis Orakeretben ahlhogy a tanulok valoban felkészitést
nyerjenek arra, hogy mas tantargyakban hatékonyatjartak konyvtar-pedagogiai
modszerekkel dolgozni. Bitnem sikkad el az ismeretkor tantargykozi jellegen, csak
erdsebb megalapozast, nagyobb hangsulyt nyer a teszekint a szakorai konyv- és
konyvtarhasznalati tevekenység. Ennek a feltevéanailyességét majd a gyakorlat fogja
igazolni vagy céafolni. Ez a folyamat az Egyesiiltafddlokban némileg forditva zajlott le.
Ott az iskolai konyvtarak feladatkorébe utalt etiiitett tantargyként kezdték a rendszeres
konyvtarhasznalatra nevelést az 1960-as évekbed k#gbb ismerték fel a tantargyi
elsajatitasban betoltott fontos szeré3étSok muilhat az ¢j tanterv céljainak
megvalosulasakor is azon, hogy a konyvtarosképzgsdagoégusképzés és a
tantargymodszertanok milyen tamogatdst adnak a ahégjtdshoz. Fejlesideg hatna a
konyvtar-pedagogiara, ha ezt a folyamatot kutatddsavetnék nyomon. Nagy-
Britanniaban az 1980-as évekre felmérésekkel ig@lzol hogy az 0©nallo
tanulasmaédszertani, konyvtarhasznalati 6rdak neng dlétékonyak az elvonatkoztatas
miatt, és idvel eltinnek a tanmenetekba kdzponti dokumentumokdtasai ellenére is.

Az egyes targyakba integralas terlletei: A tandr@gszerzett tudas kiegészitése,
ismerjék az adott fiveltségterilet alapvétdokumentumait, gyakoroljak a konyvtari
eszkoztarra épitett oOnallé ismeretszerzést, késwks kisabadast, gyakoroljak az
irodalomkutatast®

A hagyomanyos felfogas szerintostdor a konyvtarhasznalati ismereteket kell

k6zdlni, szemléltetni, majd utana gyakoroltatni. Bmeretek kozlése nem terjedhet ki

% T6th Gyula a hazai kényvtariigy problématérténef@an Krisztina — Téth Gyula: Kényvtar az iskolaban,
Hazai és nemzetkozi attekintés, Bp., FPI, 1995543.

67 Dan Krisztina: Iskolai kdnyvtarak kiilféldén = Dé&misztina — Téth Gyula: Kényvtar az iskolaban, Haza
€s nemzetkozi attekintés, Bp., FPI, 1995., 146-p47.

% Homor Tivadar: Kényvtarpedagégia a helyi tanteryb& kényvtarhasznalati kdvetelményrendszer terve-
zésének szempontjai = Konyv, koényvtar, konyvtat®95/10., 48. p.
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minden apré részletre igy azokkal a feladatok sdsamerkednek mefy. Elképzelhet
viszont egy ezzel ellentétes megkozelités is, mselrint nemcsak az apro részleteket,
hanem minden Uj ismeretet a gyakorlatban ravezetagy szél8séges esetben
felfedeztetve tanitunk.

A tervszetiség nemcsak a pedagdgusok, konyvtarosok munkafagmisolatban
értelmezhet, hanem a tanul6kéval kapcsolatban is. A koényvtatitatdmunka
menetrendjére mar tobben irtak algoritmustéiGGaspar szerint a kutatasnak a kévetkez
lépései vannak: a téma értelmezése, a téma kéhitéda, a kutatasi igény meélységének
meghatarozasa, irodalomkutatas (kdzvetett, majdvektiem), bibliografia készitése, a
feltart anyag feldolgozasa (jegyzetelés, kivonatoténdszerezés), formaba ontés (szbéveg
és apparatusa), ellérzés’® Marland niivében kérdéseken keresztil hatdrozza meg a
lépéseket:

Mit kell csinadlnom? Mi a feladat?

Mihez fordulhatok? Az id, képességeim, leltetegeim és a feladatnak megféeei

Hogyan jutok az informacidhoz, informacioforrashoz?

Milyen forrasokat fogok hasznalni?

Hogyan hasznaljam fel a forrast?

Mit kell feljegyeznem és hogyan?

Rendelkezem a szukséges informaciokkal?

Hogyan kell bemutatnom az eredményt?

Hogyan teljesitettem a feladat6t?

Barmely algoritmust is valasztjuk a tanulokat myokasoran arra kell orientalni,
hogy a Iépéseket tudatosan alkalmazzak. Ezalahadk metakognicioja és tnértékelése

is fejleszthet.

Aktivitas
A konyvtar-pedagogiai modszerek egyik leglényegeseliemzje a résztvedk

aktivitdsa, a sokoldalu tanul6i tevékenységre épita aktivizalas teljesithétfeladatok

%9 Konyves-Téth Lilla: Bemutatom a konyvtarat, BpS£K KMK, 1976., 31. p.

O Részletesebben: Ballér Endréné —6GyGaspar — Mészoly Magda — Racz Agnes: Iskolaiyktérak,
Segédkonyv kdnyvtaros tanarok szamara, Bp., 1980-196. p.

" Marland, Michael (Szerk.): Information skills ihet secondarz curriculum, The recommendations of a
working group sponsored by the British Library atite Schools Council, London, Methuen
Educational, 1981., 24-25., 50. p.
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felkindlasaval és azok sikeres megoldasa hatad## él. Konyvtari 6ran biztositani kell
minden tanul6 6nallé munkavégzeését.

Az aktiviths nemcsak a fizikai aktivitasra utal,nken a szellemire is. Az életkor
elérehaladtaval fokozatosarbme kell a tanulok dnallosaganak. A tejes ebrehaladtaval
mind kevesebb, és egyre kevésbé konkrét thamponsgjadésaval, egyre nyitottabban kell
megfogalmazni a feladatokat. A gondolkodtatdé koagtvhsznalati feladatok soran a
tanulonak sok kérdést kell feltennie maganak ahhogy eljusson a megoldashoz (Id.: a
kutatasi algoritmusokat a Tervsfieég, tantargykoziség alfejezetben). A deduktiv és
indirekt modszerek étérbe allitAsa a szaktargyakban nemcsak a gondidkddjleszti,
hanem a koényvtar-pedagogiai céliziéseket is szolgalja. Ne adjuk meg minden kérdgsre
valaszt, egyes vitas kérdéseket hagyjunk nyitvgyheotanuldk jarjanak utana. A tanulasi
folyamatban a tévedés jogat is biztositani keligyhprébalkozhassanak, kiprobalhassak
elméleteiket, majd szukség szerint modositsak léséelzzék azokat. A gondolkodtatas
két legelterjedtebb mddja a problémamegoldas ésllantmondd adatok, vélemények
Utkoztetése. Mindkeite serkenthet a tankdnyv is, de kritikus gondolataira késztet a
tankonyvvel ellentétes tartalmuinek feldolgoztatasa is.

A gondolkodtatas egy specidlis modja a metakogricikésztetés. Ez
problémamegoldd és keresési feladatok |épéseineitégidinak megismertetésére és
tudatositasara hasznalhatd. Sajat tevékenységanhaliaik elemekre bontasa fejleszti
gondolkodasukat és konyvtarhasznalati készségiketHogyan gondolkodtal? Hol
kezdted? Miért? kérdésekkel segithetjiik a tanulékben.

Szemléletesség

Tobbféle dokumentumtipus és kiadvanyfajta egyidejhasznalasa sokoldaliva és
szemléletessé teszi a konyvtarrol kialakult képetagkalmat ad az egyesiifajok,
vélemények O6sszehasonlitasara. A megtalalt elsonérietek ne szakadjanak el a tanuldk
tapasztalataitdl és a feladat, probléma megoldéadandek érdekében akar megfigyelési,
kisérleti feladatokat is beiktathatuffk.

Azaltal, hogy a konyvtar nem lezart ismerethalnemem folyamatosandhitett,
aktualizalt gyijtemény az adott téma napi aktualitdsai és kapdésiopontjai is adek-
vatabban szemléltetlédt A valdsag leképezéséhez is segitséget ad, hagyjeemeény

feltartsaganal fogva mutatja az egyes téemak ésniadgteriletek kapcsolatait is.
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A foglalkozasok idtartama korlatozott, igy nem szabad tal sokféle
informacidhordozot hasznalni, mert csak felvonakdesz béle és nem munka. Nem kell
minden fellelhei anyagot felhasznalni, mert 6sszezavard hatasd. |Ehelyett inkabb
azokat kell kivalogatni, melyek nem vetik szét gl&tkozas kereteit, a tobbi lelésegre
pedig érdemes felhivni a figyelmet vagy egyéni nakékt onallo feladatként adni egy-
egy érdekdds vagy gyakorlottabb diaknak.

Differencialas

Az egységes, az egész osztalynak kijelolt feladatokkdnyvtar-pedagodgiai
célkitizések csak kis részét segitik elérni, hiszen nemaladteret az 6nallo
gondolkodasnak azéltal, hogy nem a tanuld gonddlkiodés miveleti szintjén
megfogalmazottak. Kilondsen nem a modern konywéagogiai célkitzéseket
szolgéljak a tankdnyveket kiegésgzitjondolkodast nem igértyfeladatok.

A differencialas biztositia a tanulasszervezésbdy fontos kontextuselv
megvalosulasat is. Eszerint a didknak a megisnemeés arra kell haladnia, amerre az (j
informaciok kéthetk valamely korabbihoz, kilénben nem lesznek marddak, vagyis
nem megy végbe tartds tanulas. Ezt a konyvtar azilmogatja, hogy dijteménye (a
szépirodalom nagy részét leszamitva) és az eggesntinyteriletek alapuiekézikonyvei
nem-linearis elrendezésk. Tehat rendeltetésiik nem az, hogy az olvasélgetsé a
végeig, bdirél betire minden részét elolvassa, hanem az, hogy az léd#siének,
igényének megfelét kivalassza béle. igy a tanuldk kivalaszthatjak a “vilag” életko-
ruknak, aktualis problémajuknak, feladatuknak édasuknak megfelél szeleteit. A
differencialasanak ez a foka mar a sajat tempdbiasositja, hiszen maddjaban all a
tanulonak egy témaval igényének megfteiebt eltblteni, és annyi oldalrél megkozeliteni,
ahanyrol csak jonak latja.

A tanulok ondlléan szerzett ismereteit (mind a $@orérdekidés, mind a tanari
irAnyitds mellett szerzetteket) be kell épiteni@a menetébe a tanuldk munkajanak
motivalasa és értékelése érdekében.

A kobnyvtar az 6nallé tanulasra is alkalmas lehetcsiak akkor, ha a tanulénak mar
erre alkalmas keresési és tanulasi stratégiaja mamanarnak fontos szerepe van a
megfeleb feladatok ajanlasdban és a folyamat végigkiséedsélmelyet tamogato

szakérsként tehet meg hatékonyan.

2 Konyves-Téth Lilla: A kdnyv és a konyvtar munkadiehasznalata az 6ran = Katsanyi Sandor (Szerk.):
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Ellendrzés, értékelés

Kodnyvtarhasznalati foglalkozasokon @&srban nem a hagyomanyos elliergési,
ertékelési eljarasok az elterjedtek. Az eller@sre el§sorban a gyakorlati formak
jellemzoek. Egyrészt a feladatmegoldashoz koétott, masréasmegfigyelésen alapuld
ellensrzési modok szolgalhatnak egyénre szabott, 6ssasfimtmaciokkal. Az értékelésnél
pedig a szbbeli, megbeszélésen alapulo formak azokgttak.

A medgfigyelés torténhet az egyéni konyvtarlatogatdasés a szervezett
foglalkozasok alatt is. Egy konyvtari 6ra valasdhat a kovetkakre (és fejlesztheti is
ezeket):

= “Hogyan tudnak banni a gyerekek a konyvekkel?

= Hogyan tudnak 6nallé munkajuk eredmén§eszamot adni?

» Hogyan tudjak allithsaikat igazolni, bizonyitani?

= Mennyire emlékeznek a régebben tanultakra?

= Hogyan tudjak egyéb forrasbdl (tévé, radid, folginlvasmany) szarmazo
elményeiket az iskolai anyagba beépiteni?

=  Képesek-e kilénb@ztantargyak ismeretanyaganak szintetizalasérazikdew
osszefiiggések felismeréséréd® tanulok munkajanak beépitése a tanitasba
pozitiv értékelésként hat a diakokra.

A konyvtari foglalkozdsok soran a tanulék nemcsak k@nyvtarhasznalati
szempontbdl figyelhék meg, hanem 0Osszetettebb nyitott valasztetdggiet ado,
0sszetettebb szaktargyi feladatoknal azt is megliggti a pedagdgus, hogy a tanulénak az
elozetes tudasa milyen szinten all. Ez kilénosen ®onadlerdrzési leheiség a
konstruktivista pedagogiai gyakorlatban, melybesédieges szempont a tanuléloedtes
tudasanak feltarasa és figyelembe vétele az okialigsnataban. Azért ad erre j6 alkalmat
a konyvtari tevékenység, mert a gondolkodtaté feiaid megoldasahoz sokféle uton juthat
el a tanulo, mind a kdnyvtari segédletek, mintreateni megkdzelités iranyat vizsgalva. A
valasztott Gtvonal pedigddetes tudasatdl és a témaval kapcsolatos hipotérifgg. igy
értékes informaciokkal szolgadl ez a megfigyelésolarhogy a tanuld az adott
tudomanyteriletet milyen paradigmak mentén érteldeza gyakorlat szamara mennyire
adekvat elmélete. (Ezeket az informaciokat a tamakdsajat maganak is megadja.) Ha

ellensrzéskor azt is kovetjik, hogy a tanulé mit teszaablaz esetben, ha a jelenleqgi

Orék a kényvtarban, Bp., NPI, 1974., 15. p.

3 Ballér Endréné: Az iskolai kényvtarak pedagogiaikciéjanak érvényesitése = Ballér Endréné 4riGy
Gaspar — Mészoly Magda — Racz Agnes: Iskolai kaanakt, Segédkonyv kdnyvtaros tanarok szamara,
Bp., 1984., 282. p.
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elméletébe nem beillesztibetinformacidt taldl, akkor egyrészt informaciot kagu
tanuldstipusarél, masrészt felmérhetjuk, hogy hogya&rdemes szakéként

beavatkoznunk?

4.2. Szervezeti keretek

Koényvtar-pedagogiai célu foglalkozasokat sokféleekaen szervezhetiink. A csoportositas
két f6 tengely mentén torténhet: a szekvemntézmeény alapjan és a kotalsgg,
onkéntesség szintje alapjan.

Az iskola szervezeti keretén belill is tobb tipugtkithetiink el’

= iskolan és tandran kivil latogathatjak a tanul&®mayvtarat iskolai instrukciokkal
hazi feladatok megoldasakor vagy iskola altal szeett kiil$ szakkorok
alakalmaval
= iskolan kivili tanéra pl.: nyomda-, kbnyvtar-, dmsztséglatogatas
= az iskolai tandran kivili foglalkozasok helyszit&gsorban az iskolai konyvtar
pl.: kdnyvtarhasznalati, irodalmi vagy egyéb szekavagy érdekidési kor koré
szervepdo szakkorok
» aziskolai tandrai keretek kozt folyd konyvtar-pgdgiai tevékenységnek két
helyszine lehet:
az iskolai konyvtér, tehat 6ra a konyvtarban
a tanterem, tehat kdnyv a tanoran
a tantermi tanérak egy specialis korét adjak arabga@nyvtarral felszerelt
tantermekben tartott foglalkozasok, melynek modjrdvetkedk lehetnek:
folyamatos munka a kényvekkel (pl.: forrasok), flogaértelmezés,
meghatarozas, szemléltetés, tanari felkésZfilés.

Nyilvdnos kényvtar szervezeti keretein belll viszosak harom csoportot indokolt
megkulonboztetni: a konyvtar altal, az oktatdséammény éaltal és az egyéb szervezetek
altal a konyvtarban szervezett foglalkozasok, paowk csoportjat. A két vagy tobb
intézmeény, szervezet keretei kdzt szervezett fhgk@isok gyakorisaga és hatékonysaga
erdekében érdemes intézményi egyukddest kialakitani. Illyen egyutitkodési
megallapodas keretében szervegkeanivelédési otthonokban ingyenes TITéatlasok,
konyvajanlasok, befolyasolhatdk a szinhazak és aikmuaiisora, hogy a darabok, filmek
egy része kapcsolodjon a tananyaghoz vagy annakédaéését szolgalja az

olvasmanyélmények interiorizacioja, Ujraalkotasie&ében.

" Nahalka Istvan: Konstruktiv pedagégia — egy iadayma a lathataron 3. = Iskolakultira, 1997/48, #.

S A felosztas Bartak Péter csoportositasat tovabiigua készilt: Bartak Péter: Onallé ismeretszeeésr
nevelés az iskolai kényvtarban, 2. kiad., Veszp@mJV, 1992. 22. p.

®Ballér Endréné — Gyi Gaspar — Mészoly Magda — Racz Agnes: Iskolaiykidrak, Segédkonyv
konyvtaros tanarok szamara, Bp., 1984., 279. p.
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A kotelezs konyvtari és konyvtarhaszndlati foglalkozasok avetesi-oktatési
felsboktatasi intézmeényekre jelledek, mig az 6nkéntes részvételre &gaglalkozasok
barmely szervezeti keret koztikbdhetnek. Az dnkéntes csoportok egy specialist@az
Onszerve#do kozosség. Az oOnkéntes és a nyilvanos konyvtarakbantott
foglalkozdsoknal tgyelni kell a kotekeiskolai témak elkertlésére és kiulénbésen aé els
foglalkozas mozgalmassaga érdekessége nagyon fontos

4.3. A konyvtari foglalkozasok tipusai

A konyvtari foglalkozasokat is tobbféle szempontlwéhdszerezhetjik. A foglalkozas
kifejezés jobban lefedi az eseményt, mint az diszelm nemcsak iskolai tanorak johetnek
szoba. A foglalkozast tarthatja konyvtaros és swadt is €s a kéis Oravezetésnek is
megvan a gyakorlatban, hagyomanya. Konyvtarbamttatrakon a tanuldk aktivitasa,
0nallé tevékenysége kerlloedrbe iranyitott vagy részben iranyitottiveletekkel, igy a
készségfejlesatorak kozé tartozik.

A konyvtarbemutatd, konyvtarismerdettipust foglalkozasokon a résztéky
attekintést kapnak az adott konyvtarrél es szatgdhirol. Ez tobbnyire egyszeri esemény,
aminek aztan a kébbiekben lehet rendszeres folytatasa is. Rends$iskivlakezdéskor és
iskolavaltaskor keril sor iskolai konyvtarak esetélerre a bevezgjellegi alkalomra. Az
olvasas témajaval foglalkozé osztdélybki vagy irodalom o6ra is ebbe a csoportba
sorolhat0, hiszen ezek Iényege a kényv és a konysat konyvtar) adta lelietegek
felvillantasa, az érdeétiés felkeltése.

A konyvtarbemutaté foglalkozasokkal ellentétbervaywtarhasznalati foglalkozas-
sorozatok részeként megfoghato foglalkozastipugelgm a részletézgyakorlat, eszkoz-
hasznalati szokasformalas. pl.: szakkor, iskolauli@soportok.

A foglalkozasok kdzt meghatarozo szereppel rendekde az iskolai foglalkozasok
és azok kozott is az 6rdk. Ugyanugy, mint egyélbrégn esetén a kdnyvtar-pedagdgiai
mobdszereket alkalmaz6 orék esetében is megkuloethéziink a hagyomanyos didaktika
szerint bevezét Uj ismeretet feldolgozd, gyakorld, rendszérdisszefoglalo és elléresd
ordkat. A gyakorlatban a legelterjedtebbek egy tszgki témakort bevezét vagy
Osszefoglalé 6rak. Ennek oka az, hogy az oktat&énsezek azok a pontok, ahol
latvanyosan fel lehet vonultatni a témahoz tartezékirodalmat és a téma tdbboldalu
megkozelitése kézenfelkvEz nem jelenti azt, hogy csak ezeknek a tipudokeane

létjogosultsaga, hiszen a dokumentumok és a konyadéa lehdiségek nem kotottek
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Oratipushoz,& kiemeltebb szempont a médszer megvalasztasdahbayag szerkezete, a
tanulok létszama és felkésziltsége.

Specialis tanorai foglalkozas a fakultacid, melyoéka a feléfokd tanulmanyokra
valo felkészités. A kisebb létszam miatt nagyobietieség van differencialasra. Az azonos

érdekbdési kor és motivaltsag pedig mélyebb, tartalmasabbkat tesz lehévé.””

4.3.1. Kdnyvtarhasznalati 6ra

Kodnyvtarhasznalati 6ra alatt azokat az iskolai dtigizasokat értjik, melyek éldleges
célja és témaja a konyvtarhaszndlati ismereteljatigsa. Ez lehetséges kifejezetten a
konyvtarhaszndlat tantargyon beldl, de mas befogakérgyon belll is. Ezeket az 6rékat
lehetiség szerint konyvtarpedagogus kell, hogy vezessmn Mzonos a konyvtari Ora
fogalmaval, mely alatt kbnyvtarban tartott iskalanorat értiink. Természetesen gyakran
eléfordul, hogy a foglalkozas mindkét fogalomnak mégfgpl.: konyvtarban tartott
konyvtarhasznalati 6ra).

A konyvtarhasznalati 6ran célsderegy témat valasztani, melyen keresztll
bemutathatjuk, gyakoroltathatjuk a konyvtarhasznéatalmakat. J6 témavalasztas esetén
az Ora érdekesebb, eredményesebb lesz. A konystriralati 6rak témavalasztasa hétféle
lehet:

= Maga az oktatasi tartalom pl.: Keresd ki a lexikogalmat a lexikonbol!

= A kodnyvtar-pedagdgiai tartalmak kozé tartozo érdskegek pl.: konyv- és
konyvtartorténeti kuri6zumok

= Valamely szaktargyhoz kapcsolodo téma (éppen taagly barmely mas
tananyag)

= Napi aktualitashoz kdds téma pl.: olimpia, évfordulo

= A korosztélyt érdeki témak pl.: allatok, szerelem, korizgne

= Neveb célzatu téma pl.: drogfogyasztas, szenvedélyakylezetszennyezés

= Semleges, nem kotlietémak

Kodnyvtari tapasztalatok szerint a kdzvetlen kongivtajékozodas lehéségeidl
(szabadpolc, kézikdnyvtar) az elvontabb, kozvetéjeékozdédas mobdjai felé haladva
(katalogus, bibliografia) lehet a legsikeresebbderényeket elérni a kdnyvtarhasznalati
ismeretek tanitasakor, példaul a szabadpolc szeteéebemutatdsa segiti az Egyetemes

Tizedes Osztalyozas elvi alapjainak megértést.

""Az egyes foglalkozastipusokrél tobbiiben kell tajékozédni: Kényves-T6th Lilla: Bemutatom
kényvtarat, Bp., 0SzK KMK 1976., 7. p.; Zsoldosnge@nyi Gyoéngyi: A kdnyv- és kdnyvtarhasznalati
foglalkozasok helye a kdzépiskolai oktatasban =yKiGés Nevelés, 1987/10., 588-589. p.

8 Kényves-Téth Lilla: Bemutatom a kdnyvtarat, BpS£X KMK, 1976., 13. p.
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A tartalmakat koncentrikusan, dden elnyujtva, szikség szerint még aprébb
részletekre bontva tanitjiak a hagyomanyos szemiekbt szerint. Az anyagrészek
Utemezése flgg a csoport latogatasainak szanditdrtamatol. Konyves-Toth Lilla sokat
idézett és hasznalt kézikbnyveiben kodzépiskolaspkmara haromféle Utemtervet is
kidolgozott irAnymutatasul az 1970-es évekBenje tanmenetek és tankonyvek a

késsbbiek soran is készultéR.

4.3.2. A kdnyvtarhasznalati ismeretek hasznosiwg&ényvtarhasznalati szakéra

Kodnyvtarhasznalati szakora alatt olyan szaktargiolai foglalkozést értiink, mely soran a
pedagogus kiemelten alkalmaz konyvtar-pedagogiaisrereket a szaktargyi elsajatitas és
a konyvtar-pedagogiai hosszutavu célok érdekébenele konyvtarban tartott formajat
nevezzik konyvtari szakoranak. Az ilyen tipusu atadsisorban a pedagogus kell, hogy
vezesse €s konyvtarban tartott formdja esetén kérostanar segitséggel, Kt
Oravezetéssel.

Bar az oktatastechnoldgia &®rban a modernebb eszkdzokre, informaciéhordo-
z6kra koncentral modszerei, megallapitasai sok besetfelhasznalhatok konyvtar-
pedagodgiai értelmezésben is. Dale OsszeallitAs&diumok funkcioirdl egyfajta irany-
mutatast ad a célok tanulasi viszonylati meghaé&drmz. A kdnyvtar bekapcsolasa a
tanitasi-tanulasi folyamatba a kovetkket hozhatja:

= “Az osztélyon belll dlsegithetik a kdlcsbnds megértés és szimpatia léglkdr
kialakulasat.

» Lényeges valtozasokat hozhatnak létre a tanul@kegésében.

» Fokozhatjak a motivaciot azaltal, hogy bemutatjdiiraargyakat a tanulok
érdekbdésének és sziikségleteinek megiele!

= Elgvé és valtozatossa tehetik a tanulési tevékenységet

= Az aktiv részvétel biztositasaval és a képzeletghsitasaval ésegithetik az
elsajatitott ismeretek alkalmazasat.

= Avisszacsatolas lehitégének megadasavabstgithetik, hogy a tanuld lemérje
tudasanak szinvonalat.

= A KkUlonb6s képesséfitanulok szamara egyarant értelmessé tehetik gstnu

" Kényves-Téth Lilla: Bemutatom a kdnyvtarat, BpS£ZK KMK, 1976., 14., 20-29. p. Ezek koziil a nyolc
alkalomra, témakorre bontott valtozathoz részldmladatokkal ellatott kézikdnyv is készilt: Katgan
Sandor — Kényves-To6th Lilla: Folfedezem a konyvtdBp., NP1, 1973., 128+12 p.

80 Az altalanos iskolai tanitashoz késziilt moédszertanacsokkal mas targyakhoz kapcsolédéan: Bartak
Péter: Onallo ismeretszerzésre nevelés az iskdlaywarban, 2. kiad., Veszprém, OTTV, 1992. 37-
51.p.; altalanos iskolai tematika és részletes &manh Homor Tivadar (Szerk.): Koényv- és
koényvtarhasznalati ismeretek, Tanmenet az altaldsksla 1-8. évfolyam szamara, &y Varosi
Koényvtar, 1990., 7-99. p.; egy altalanos iskolasékiet tematikaja és tevékenységrendszere: Kovacs
Maria: Az olvasas, a kdnyv és a kdnyvtar szeredeh&tiségei a nevéloktatd munka folyamataban =
Konyv és Nevelés, 1984/4-5., 143-150. p.
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» (Gazdag tapasztalati anyagot nyudjthatnak a megfédghalomkialakitashoz.

» Szélesithetik a tapasztalatok korét, és ez#ekgithetik a nem verbalis tanulast.

= Lehetvé teszik a fogalomrendszerek kialakitasahoz sgi@les@ilagos és
szisztematikus gondolkodast.”

Ehhez elengedhetetlen a tanar kdnyvtarhasznédadid@étt konyvtari ismerete, mind
a felhasznalashoz, mind a tanuléi munka objektigkétéséhez. A tanar legyen képes a
tanulok ©6nallé otthoni munkajat iranyitani azzal, ieogy a tanulasi modszerek
elsajatitdsaban is segit. Az allomany iskolai ¢éjiesztéséhez a pedagdgusoknak is kdzre
kell mikodni az allomany fejlesztésében.
A (kdnyvtaros)tanari felkeészilés folyamata, lépesei

= témavalasztas, az elsajatitandd, feldolgozanddkaghgand6 tananyag kivalasztasa

= célok megfogalmazasa

» az oOra helyének kivalasztasa (iskolai konyvtar gbggonyvtar, tanterem ...) és
biztositasa

» szaktanari 6ra esetén a konyvtarossal val6o eggszfet a mozzanat adle¢-
szlletek soran tbbbszor is szikséges lehet)

= a helyszin adottsagainak felmérése (tabla, a g#\iltetésének lehéségei ...),
dokumentumok elhelyezése

» atanulok szikségesoektes ismeretének, készségeinek atgondolédsa (gintar
kényvtarhasznalati, szovegeértési)

» informalddas a meglévanyagokrol, elhelyezésiikr(konyvtari tajékoztatas
igénybe vétele)

» afelhasznélni kivant (a céloknak megféjehformaciohordozok kivalasztasa

= afelhasznalandd anyagok kiprébalasakbtik-e?)

» atalalt anyag metodikai elemzése

= atanuloknak, az informaciohordozoknak, a helysakrgs az iflkeretnek megfe-
lel6 modszerek kivalasztasa

= az informaciohordozok, eszk6zok kdlcsbnzése, haak&imyvtarban kivanja
hasznalni, vagy ha a valasztott kdnyvtarban niasziikséges példanyszam
biztositasa

= konkrét feladatok megfogalmazasa

* a meg szukseéges anyagok, transzparensek elkészitése

» az Ora megtervezése, Oravazlat készitése

= Kkettds Oravezetés esetén a feladatok elosztasa

» ha az ora igényel @észulést a tanuloktdl (Eetes kutakodas, megfigyelés), akkor
annak megszervezése

Ez a felosztas a felkészulés folyamatat nagyon d@p&sekre osztja, igy a
leggyakrabban felmerdil szervezési problémékat felveti. Ez a folyamatigényesebb,
mint a tankényv egyszérfelmondéasa, de sokkal hatékonyabb oOréat tesz deéetha a

megfeleb maodszertani elveket is betartjuk. Természetesegyakorlattal rendelkdi
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pedagogusok szamara egyes mozzanattigédye akar egy-két pillanatra is lerdvidilhet.
A felkészillés szamos pontja igényli a pedagdégus kémyvtarostanar egyuttikodését. A
konyvtarostanar munkajanak része az is, hogy agéggsoknak felhivja a figyelmét az
iskolai konyvtar szolgaltatasaira. Ez a kapcsatttaa tantestilettel torténhet a személyes
kapcsolaton tul ajanlojegyzék készitésével (évinlgaként az egyes tantargyakhoz), a
konyvtarhasznalati tematika, igy a tanuldktol ehedd tudas ismertetésével. A tanuldk
konyvtarhasznalati tudasanak figyelemmel kovetésekdnyvtarostanari feladat. Ez
szikséges a sajat orainak tervezésén tul a szadkakdnyvtar-pedagodgiai munkajanak

dsszehangolasahoz is.

4 .4. Munkaformak, modszerek

Jelen dolgozat keretei kozott nincs mod minden ktirypedagdgiai modszer
ismertetésére, de még felsorolasara Sefhelyett inkabb néhany speciélis, modernebb
pedagogiai gondolkodast tiukidZomplex mobdszerre térink ki. De ndigl még ezt
megtennénk érdemes felhivni a figyelmet arra, hedggkézenfekébb mddszer mind a
megtanitasra, mind a begyakoroltatdsra az intekdivvtarhasznaltatas, a konyvtar
hasznalatara épiil feladatmegoldas, mely soran a diakok szabadon ghatoak a
konyvtarban. Emellett viszont sok altalanosan isnrmeédszer alkalmazhaté konyvtari
kornyezetben is. Példaul a vita alkalmazasa komyktdakodassal parositva nésegileg
mast hozhat.

Nagy Attila kutatasaival igazolta, hogy a tobbkdinyoktatassal (mely alatt egy a
teljes oktatasi-nevelési folyamot athato filozoféttliink, amelyben az oktatas-nevelés
soran igényeljik a tobb forrasbdl meritést) és krkeretében megvaldsulé hangsulyos
olvasasfejlesztéssel a konyvtarhasznalaton ketleg#bek kozt fejleszthéta kritikai
gondolkodas, a kdnyvtarhasznalati készség, humdaisabb értékrend alakithatd ki és az
onbizalom is disithet.®

A problémamegoldd olvasas keretei kozt az olvagdfis osupan ismeretkdzvetit

eszkdz, hanem egyben tanuldsi forma is, mely sakodeh foglalkoztatja az értelmidiet.

81 idézi: Nadasi Andras: Az informacidhordozok ésinfiaciéhordozé rendszerek tervezésének és alkalma-
zasanak alapjai = Orosz Sandor (Szerk.): Oktatastaégia Il., Veszprém, OOK, 1985., 34. p.

8 Altalanos dsszegfoglalas a médszereknek pl.: K&wdéria: A konyvtarhasznalati ismeretek oktatasa,
Szakmddszertan kdnyvtarostanar hallgatoknak, Sztivelya 2001., 36-40. p.



58

Mobdszerével tullép a tankodnyv teljes iranyitasantagsmlmanak egyszé&rmegtanulasan,
reprodukélasan, bar nem veti el teljesen haszmnalaaem kiindulépontként alkalmazza a
tanulok aktiv tanulasahoz. Tanulashoz szikségddéma akkor merdl fel, ha adott egy
konkrét tanulasi cél, viszont a megvalositashokszges utat és forrasokat a tanulénak
kell felmérni és végigjarni. Ez valogatasi kénysiehetség és 6néllé dontési helyzetek
elé allit, vagyis gondolkodasra késztet. A probléragoldd olvastatds Iépései tomoren
0sszefoglalva a kovetkélz: 1. Az olvastatd tanulasi feladat felismerése: (@ltankdnyv
egy gondolatanak tovabbvitele, két szdveg tartabkaisszehasonlitasa, 0sszefog-
laldsa ...). 2. A tanarnak biztositani kell a faladnegoldasahoz sziikséges kornyezetet
(segédleteket, informaciohordozodkat, ségiészfeladatokat) és tampontokat a tanuldk
elozetes konyvtarhasznalati, olvasasi és tantargyaséwdak megfeléén. A tanuldknak
éreznitik kell, hogy a feladat megoldhatd, szamiiddata sikerélményre és nem
hidabavaldéak difeszitéseik. 3. A folyamat harmadik eleme az elexnzértékelés,
rendszerezés harmasa. 4. Agdzélkét |épés még nem jelent problémamegoldast, & iga
gondolkodtatas ebben a mozzanatban jelenik medoaisia fellelt anyagokat a kitott
cél szerint kell kivalogatni, feldolgozni. Ezek mt@ tanulok () és régi ismereteiket
egységes gondolatrendszerbe foglaljak és ezakdtben rogzitik. 5. Természetesen nem
maradhat el a tanulas folyamatanak vépgéz ellerfrzés. Ennek soran a pedagogus
felmérheti, hogy elérte-e a feladattal a kivantibatnind a teljesitményképes tudas, mind
az onntivelési szokasok alakitasa szempontjabol. Enneltegelag [€épésnek része a tanuld
Onellerbrzése is. Ez a tudomanyos kutatasra valo felkésaitély a korabban ismertetett
algoritmusokhoz hasonlé. Az olvasasnak olyan irieggot ad, amely az ismeretszerzésre
motival. Aratd Ferenc a kovetk&z élményszakaszokat kuloniti el: targyismeret,
problématudat (a nem tudas tudasa), problémaéméegoldasi szandék), probléma-
feldolgozas (megoldasi terv), megolds.

Modernebb megkozelitést ad a konyvtar-pedagogiailsagrek azon csoportja,
melyek a tanuldkat bevonjak a konyvtar mindennapékenységébe valamilyen feladaton
vagy projekten keresztil. A reformpedagogiakba vaggen a konstruktiv didaktikaba is

jOl illeszthet mbdszer az, ha a tanuldkat bevonjuk a konyvtanahyanak gyarapitasaba

8 Nagy Attila: A tobb konyi oktatas hatasa, Beszamolé egy gimnaziumi kisékl&p., Akadémiai Kiadd,
1978., 146 p.Nagy Attila: Olvasasfejlesztés, konyvtarhasznal&ritikus gondolkodas, Szécikkmaso-
lastol a parddiairasig, Bp., OSzK, Osiris KiaddQ20 217. p.

8 Arat6 Ferenc: Olvasas — tanulas — 6nképzés = Afaténc — Ballér Endréné — Csulak Mihaly — Nagy-
szentpéteri Géza — Szepesi Hajnal: Konyv és konpa#éltalanos iskolaban, Az 6ndllo ismeretszerzés
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és a begtott informaciok, dokumentumok rendszerezésébezedn ez a szellemi és
fizikai aktivitds, az aktualitds, az életsis®g, a hasznossag elvarasainak is megfelel. Ez
akkor szolgélja kulénésen az adaptiv tudas konlstsa§ ha egy helytorténeti vagy
kozugyi allomanyrészt hasznalunk fel erre a céhiazen akkor sajat életteriiket kell
feltérképeznitk. Indithatunk egy olyan projektetelymek lényege példaul, hogy a
telepllés vagy lakétertulet valamilyen kérnyezetolpeémajardl gyijtsenek adatokat a
tanulok meérésekkel, sajtéfigyeléssel, interjaval égekldl épitsenek adatbazist,
készitsenek multimédias CD-t, vagy honlapot, szmkenek rovatot a helyi lapba stb.
Ezek olyan munkak, melyeken feltintethetjik a tGkuleveit és allomanyba is vehetjik,
akar veluk egyutt hatarozhatjuk meg & raktari jelzetét, targyszavait, hogy més diakok és
erdekbdoknek is rendelkezésére allhassanak. Az ehhez lagglatiatok valdban hasznos
célt igényelnek, mely hozzajarul a tanulok ontevdkegéenek motivalasahoz, melynek
megléte esetén a pedagdgus mint székenint lektor kell, hogy jelen legyen.

A technikai eszk6zok az elmult kb. 30 év folyanefyyre ebsods szerepet kaptak
az oktatasban. Gavriel Salomon szerint legalably a§g van ezeknek az eszkdzoknek a
gondolkodas befolyasolasara: a szimulacio, a reptézio, az informacioszervezés és a
multimédia-programok konstruala¥aA szimulacié kivételével ezeket a hagyomanyos
konyvtarak is szolgaljak, a technikaval felszeiedinyvtarak pedig tobbféleképpen is
segithetik a tanul6k munkajat (pl.: studio, fényoldsonline elérhét forrasok). Valojaban
viszont a szimulacié is megvalosithatd konyvtarkwlnentumok segitségével, mert a
lehetséges lefolyasok elképzeléséheijthgt a tanuld informaciokat. Ez a mddszer pedig
még hatékonyabb is, mert maga konstrualja és némasgigkoveti az eseményeket, de
joval tdbb munkat igényel, igy a valés eredménymagyfoki motivaciora €s a tanar és a

konyvtaros szakéit segitségére van szikseg.

4.5. Eszkdzok, taneszkdzok

Az eszkozok témakorének targyalasat két részredszllani. Az el megkozelitésben a
konyvtar, mint eszko#t lesz sz6, mig a masodik tertlet a konyvtar-pedago
modszereket, célokat sefy#szk6zok rovid attekintése.

A konyvtar-pedagdgiai eszkdzok egyik csoportjat @nywtar gyijteményébe
tartoz6 informacidhordozok, konyvtéri tdjékoztatéasgédletek, kataldogusok alkotjak.

Utja, Bp., Tankdnyvkiadd, 1980., 24-29. p. és Aratyenc: Az olvasas pedagdgiaja, Bp., Akadémiai
Kiado, 1991., 96-100. p.
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Horvath Tibor megfogalmazéséaval élve az iskolaiykdiér a taneszkdzok szakkdnyvtara.
fgy az iskolai konyvtarakban a csoportos foglallgyaézant riivekis! tobb példanyra van
szikség. Emellett viszont a dokumentumtipusok,kkégivek minél nagyobb valasztéekat
kell biztositani a hasznalatukhoz sziikséges eskket@gyutt, hogy a sokféleséget és a
hasznalati, funkcidbeli kilbnbséget a gyakorlaterekztiil tapasztalhassak meg a tanulék.
Ajanlojegyzékek az 1970-80-as evekben késziltekyakesegitették a kdnyvtarosokat és
a tanarokat is munkajukban. Ezek egy része modsuesegitséget is ad az adotivek
felhasznalasho?.

A masik csoportba pedig azokat a szemléjteligazité eszkdzoket sorolhatjuk,
melyek kifejezetten a kdnyvtarhasznalat tanitasaitaé kdnyvtar hasznalatat segitik
(pl.: szemléltei falikép a konyvtar funkcionalis terélrvagy a katalogus hasznalatarol,
munkaflzetek, tankényvek).

A konyvnek, a dokumentumoknak alapdert haromféle iskolai éforduldsa lehet
az ajanlott olvasnivald, mely a nebtelajanlasra épil, az illusztracié, mely a tanari
bemutatasra épil és a munkaeszkdz, mely a tarkiiditasra épif’

A koényvtar-pedagogianak vannak igényei a szaktatgpkonyvekkel szemben
tantargytol fuggetlendl. A tankdnyvnek egyfajta kényvként kell funkcionalnia, igy
tartalmaznia kell a konyvek ezen ifajdnak apparatusat. Tehat legyen benne
tartalomjegyzek, kislexikon, felhasznalt és ajantativek bibliografiaja, mutato, képek,
tablazatok jegyzéke, kronologia természetesen w@veltségtertlet kézikonyveinek
megfeleben. Ezek segitségével szemléltethatyakoroltathatd a kdnyvek hasznalata. A
tankonyv kézikdnyv jellege mellett elvaras az obsaa 6szténzés. Az olvastatd tankonyv
az ajanlo bibliografian kivil problémaorientélt deatokat, tovabbgondolasra érdemes
kérdéseket tartalmas.

Ezek mellett természetesen minden egyéb oktatégkorsis hasznalhatdo a

konyvtar-pedagogiai modszerek alkalmazasa soran.

& Salomon, Gavriel: Ujszérkonstruktivista tanulasi kdrnyezetek = Iskolaktat(1997./12., 70-71. p.

8 Arat6 Ferenc — Ballér Endréné — Csulak Mihaly -gf&zentpéteri Géza — Szepesi Hajnal: Kényv és
kényvtar az altalanos iskolaban, Az 6nallé ismemtgés Utja, Bp., Tankényvkiadé, 1980., 111-173. p.

87 Katsanyi Sandor: A kényv az iskolaban, kozli: Gene Ferenc — Nagy Attila (Szerk.): Olvasas és
tarsadalom, Olvasasszociol6gia, olvasaslélektamasébspedagdgia, Szovedggmény Bp., OSzK
KMK, 1992., 221. p.

8 Az olvastaté tankényv didaktikai kovetelménysir Aratd Ferenc: Az olvasas pedagdgiaja, Bp.,
Akadémiai Kiado, 1991., 87-88. p.
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Osszegzés

A konyvtar-pedagogia egy az irasbeliséggel egyiiiesett interdiszciplinaris tertlet,
melynek fejbdése a konyvnyomtatassal és a nyilvanos konyvidredgjelenésével kapott
egy-egy nagyobb I6kést. Onalldan kezelt, felisntertiletté viszont csak a XX. szazad
masodik felében valt/valik, majd az informaciétérbe kertlésével robbanasszégjlodés

és valtozas ment végbe ezen a terlleten, hiszenfamaciok kezelésére (information
literacy) keészit fel, ami kiemelkédfontossagu az informacios tarsadalomban, amelyben
élink. Az ezzel jar6 tarsadalmi folyamatok hatasarkonyvtar-pedagoégia fokozatosan
alakul &t a konyvtarosok sziviugyédhiarsadalmi szikseégletté, oktatasi igénnyé éslezze
egyutt elismert tudomanyteriletté. Ez utobbi ekénéz viszont elméleti megalapozott-
sagot is igényel a gyakorlati eredmények felmutatasllett.

Megprobaltuk az eddigi eredmények mentén feltarnik@nyvtar-pedagogia
fogalmat, célrendszerét, tartalmat és modszert&natapjait. Az 6sszefoglald, alapozé
miivek elkészitését neheziti, hogy a konyvtar-pedagaygind céljaiban, mind teriletiben,
mind szintereiben nagyon szerteagazo. A szinte¥e&l&pvei csoportja a kbnyvtarak és a
nevelési-oktatasi intézmények is tovabbi funkcibak, céljaikban ésen eltéb
alcsoportokra oszthatok, melynek kdvetkeztében mywar-pedagogiai célkizések és
modszerek is kiulonboznek. Itt most a szandéek ekerseaz iskolai €s az iskolai kbnyvtari
konyvtar-pedagogiai  tevékenység kapott hangsulyt a&s egyéb vonatkozasok,
specialitdsok és lehimégek inkdbb utalasst#ek és nem a szikséges szintig feltartak.
Mint ahogyan az egyes fejezetekben lathattuk a Wadmpedagdgia mddszertana jelenleg
elsssorban a gyakorlatban eddig felhalmozddott tapkdpteon és nem kutatasi
eredményeken alapul. Bizonyitott eredmények hiaagaminden bizonnyal tébb helyen
korrigalasra, kiegészitésre szorul, ahol ez eglygiien latszik, és surgén szikséges a
tovabbi elméleti alapozashoz, ott utaltunk is eriggen kiemelt terlletek az
olvasasszociol6giai eredmények pedagdgiai szempoelEgmzése és kifejezetten
pedagogiai kérdésfelveiedlvasasszocioldgiai kutatasok végzése; annakrésta hogy
milyen ebzetes tudast, ismereteket igényelnek az egyes kéimpedagogiai oktatasi
tartalmak; szikséges lenne az iskolafokonként, k@lenként meghatarozott célok
igazoldsa vagy elvetése kutatasi alapon és mindélteldnosan szikséges eredmények
mellet hasznos lenne egy nyomkdvédutatas a Nat €s a kerettantervek bevezetésével,

hogy azok bevaltjak-e a hozzajukizbtt konyvtar-pedagogiai reményeket. Ez utdbbi
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kilénosen érdekes lenne, hiszen hazankban méstdel lett a konyvtarhasznalat 6nallé
tantargy.

Nem tudni, hogy a tanulok, konyvtarhasznalok metkiodanyadanak felel meg a
jelenleg altalanosan alkalmazott hagyomanyos paeglagd&onyvtar-pedagogiai gyakorlat.
Azt viszont kijelenthetjik, hogy a hagyomanyosnakverhet konyvtar-pedagogiai
mobdszerek is nagyobb teret engednek a tanuldi @s@ghak, aktivitdsnak és igénylik a
kotott munkaformék lazitasat. Ez kovetkezik tobbakott a konyvtari helyszirdh a
tankonyvbl valo elszakadasbdl, az egész tanulécsoport szake&es dokumentumbol.

A modszertant tekintve igyekeztiink csoportositaabkfeltarni a koényvtar-
pedagogia adta lelistégeket pedagodgiai paradigmaktdl fliggetlentl kgkdéstipusok,
foglalkozastipusok, témavalasztas).

Reményeink szerint, ha elméleti megalapozast nesdhat ez a harra alkalmas
lesz, hogy kritika alapjaul szolgaljon, és ezzajitse eb a kdonyvtar-pedagogia elméleti
alapjainak kidolgozasat.
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